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Prélogo
Los ensayos aqui presentados, provienen de las destrezas adquiridas por los
participantes del seminario Psicologia y Educacion del doctorado en filosofia curado
en la ciudad de Rosario Argentina durante el afio 2018. Los participantes son
profesionales que adentran sus conocimientos en investigacidon y presentan sus
trabajos ara compartirlos con la comunidad que desea tener una fuente secundaria

de informacidn para futuros trabajos investigativos.

Se tratd de componer a la escuela y las implicaciones que la psicologia ha
representado en ella, reconociendo a grandes actores del pensamiento de esta
corriente que hoy se la considera necesaria en todos los nivels del aprendizaje y la

formacion del ser humano.

El editor
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1. Las teorias de Bruner y sus aportes en la psicologia

y en la educacién

Autora Katuska Maria Vallejo Flores, M.Sc.
Docente de la Universidad de Guayaquil

katuska.vallejof@ug.edu.ec



mailto:katuska.vallejof@ug.edu.ec

Introduccion

El presente trabajo tiene como objetivo realizar un profundo andlisis a la obra
y al aporte a la psicologia y a la educacidn, del destacado psicélogo norteamericano
Jerome Bruner, durante las dos épocas mas distinguibles de su evolucidn intelectual:
su época de psicologo cognitivista y su época de psicdlogo culturalista. Luego de una
presentacion de los modelos mentales de Bruner, y de una breve descripcion de las
formas discursivas representativas de cada una de sus obras importantes, el trabajo
avanza hacia la identificacidon de las repercusiones mds relevantes que la
investigacion y las ideas de Bruner han tenido para la ensefianza y el aprendizaje de
las ciencias con las Teorias, y las implicaciones en la educacidon. En este ultimo
respecto, Bruner, ha descrito el proceso de aprender, los distintos modos de

representacion y las caracteristicas de una teoria de la instruccion.

Jerome S. Bruner nacié el 1 de octubre de 1915. Sus padres fueron inmigrantes
judios polacos. Naci6 ciego, luego de ser sometido a dos operaciones de cataratas,
logré ver, siendo aun un bebé. Culmind su educacién primaria y secundaria en
escuelas publicas, luego ingresd a la Universidad de Duke, donde se gradud de
Psiclogo en 1937, luego contindo con sus estudios de posgrado, en la Universidad

de Harvard, .donde obtuvo el doctorado en Psicologia, en 1941.

Fue nombrado Profesor de Psicologia Experimental d la Universidad de
Oxford en 1972, donde continud hasta 1980. En estos afios en Oxford, Bruner se
centrd en los principios del desarrollo del lenguaje. Refutando la teoria nativista de la

adquisicién y desarrollo del lenguaje, propuesta por Noam Chomsky. Bruner ofrecid



https://www.psicoactiva.com/blog/las-30-mejores-frases-de-noam-chomsky/
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una alternativa interaccionista o teoria interaccionista social, del desarrollo del

lenguaje.

En sus ultimos afos, regresd a los Estados Unidos en 1980, fue profesor en la
Universidad de Nueva York. Recibié importantes doctorados "Honoris Causa" por las
siguientes Universidades: Columbia, Sorbona, Berlin, Yale, y Roma, entre otras. Fue
miembro de la Sociedad para la Investigacion en el Desarrollo infantil y la Asociacion
Americana de Psicologia. Escribié diversas obras enfocadas en el drea de la
educacion, la pedagogiay la psicologia. Sulibro de la mente, Possible Worlds ha sido
citado por mas de 16.100 publicaciones académicas, por lo que es uno de los trabajos

mas influyentes del siglo XX. Fallecid en junio del afio 2016, a la edad de 100 afios.

Aporte a la psicologia

Aunque Bruner fue un psicdlogo por formacién y dedicd gran parte de sus
obras al estudio de la psicologia, gané gran notoriedad en el mundo educacién
gracias a su participacién en el movimiento de reforma curricular, ocurrido, en los
Estados Unidos, en la década del 60, tiempo en el cual fundd el Centro de Estudios
Cognitivos de la Universidad de Harvard y, aunque no es el inventor, fue quien

impulsd la psicologia cognitiva.

Bruner ha sido llamado el padre de la Psicologia Cognitiva, debido a que

desafio el paradigma conductista de la caja negra.
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Bruner, ha descrito el proceso de aprender, los distintos modos de
representacion y las caracteristicas de una teoria de la instruccidon que debe tener

cuatro aspectos:

e La predisposicidn hacia el aprendizaje.

e El modo en que un conjunto de conocimientos puede estructurarse de
modo que sea interiorizado lo mejor posible por el estudiante.

e Las secuencias mas efectivas para presentar un material.

e Lanaturaleza de los premios y castigos.

Bruner distinguié tres modelos basicos mediante los cuales el hombre
representa sus modelos, mentales y la realidad. Estos son los modos: Enactivo (la
accion), el icénico (el pensamiento), y el simbdlico (el lenguaje). Bruner apela a su
teoria de instrumentalismo evolucionista, ya que, para el psicdlogo y el pedagogo
norteamericano, el hombre depende de las técnicas para la realizacidn de su propia
humanidad. Aunque, al igual que Jean Piaget, ponga maduracion y la interaccion del
sujeto con el medio ambiente en el centro del proceso de desarrollo y formacion de

la persona, Bruner acentua el caracter contextual de los hechos psicoldgicos.

La apertura a la influencia del contexto y del social en el proceso de desarrollo
y de formacién hace que la teoria de Jerome Bruner mds amplia que la teoria de Jean
Piaget y hacen que éste consiga incorporar la transmision social, el proceso de

identificacion y la imitacion en el proceso de desarrollo y formacién el cardcter
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desarrollista de la teoria de Bruner se mantiene gracias a la ténica que él se situa en

el papel del equilibrio, o sea, la capacidad que cada persona tiene de autorregular.

Otro aspecto que diferencia la teoria de Bruner de la teoria de Piaget es el
papel que el primero concede a la cultura, al lenguaje ya las técnicas como medios
que permiten la emergencia de modos de representacidn, llevandolo a afirmar que el
desarrollo cognitivo serd tanto mas rapido cuanto mejor sea el acceso de la persona

a un medio cultural rico y estimulante.

Aporte a la educacion

El papel que Bruner concede al lenguaje en el proceso de desarrollo y de la
formaciéon nos obliga, también, a diferenciar su pensamiento de la teoria del
epistemdlogo ginebrino. Para Bruner, a semejanza de Chomsky, el lenguaje tiene un
caracter papel amplificador de las competencias cognitivas del nifio, ayudandola a

una mayor interaccién con el medio cultural.

La teorfa de Bruner incorpora, de forma coherente, las contribuciones del
ambientalismo, pues es a través de unos que el nifio organiza los diferentes modos
de representacion de la realidad, utilizando las técnicas que su cultura le transmite. El
desarrollo cognitivo del nifio depende de la utilizacion de técnicas de elaboracién de
la informacidn, con el fin de codificar la experiencia, teniendo en cuenta los diversos

sistemas de representacion a su disposicion.

Bruner, al igual que Piaget, tratd de tipificar el desarrollo cognitivo en una

serie de etapas: hasta los 3 afios de edad, el nifio pasa por el estadio de las respuestas
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motoras, de 3 a 9 afios, hace uso de la representacion iconica, ya partir de los 10 afos

de edad la edad, accede al estadio de la representacién simbdlica.

En el primer estadio, el nifio representa los acontecimientos pasados a través
de respuestas motoras apropiadas y privilegia la accién como forma de
representacion de lo real, por lo que el nifio de este grupo de edad aprende, sobre
todo, a través de la manipulacidn de objetos. En esta fase, la el nifio actda sobre la
base de mecanismos reflejos, simples y condicionados hasta conseguir desarrollar

automatismos.

La segunda etapa, la representacion iconica, se basa en la organizacidn visual,
en el uso de imagenes sindpticas y en la organizacion de percepciones e imagenes. El
nifio es capaz de reproducir objetos, pero estd fuertemente dependiente de una

memoria visual, concreta y especifica.

La tercera etapa, la representacidon simbdlica, constituye la forma mads
elaborada de representacion de la realidad porque el nifio comienza a ser capaz de
representar la realidad a través de un lenguaje simbdlico, de caracter abstracto y sin
una dependencia directa de la realidad. Al entrar en esta etapa, la persona comienza
a ser capaz de manejar los simbolos en orden no sdlo a hacer su lectura de la lectura

realidad, pero también a transformar la realidad.

El paso por cada una de estas tres las etapas pueden acelerarse mediante la

inmersion del niflo en un entorno cultural y lingistico rico y estimulante.
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Aporte de sus obras mas relevantes

De su vasta obra, es posible destacar los siguientes libros: Actos de
significado, Harvard University Press, 1990; Mentes reales, palabras posibles, Harvard
University Press, 1986; Sobre conociendo, Harvard University Press, 1979; El proceso
de educacion, Harvard University Press, 1960; Hacia una teoria de la instruccidn,
Harvard University Press, 1966. En el libro: Acts of meaning, (1987) Bruner, defiende
que la revolucidn cognitiva ha sido incapaz de revelar los misterios de la mente y las
propuestas educativas de un alcance muy limitado, siendo necesario que la psicologia
vuelva a acentuar el papel de la cultura en la formacién de nuestro lenguaje y de
nuestros pensamientos. Aunque en este libro, Bruner se aproxima a las propuestas
mas avanzadas para los temas sociales de aprendizaje, en particular a la importancia
dada a los contextos culturales en el desarrollo del proceso de aprendizaje y en la
critica a la realidad de los tiempos del desarrollo cognitivo, Bruner busca superar las
limitaciones y la rigidez de la teoria cognitiva, llevandola por caminos de mayor

alcance.

En el libro: Actual Minds, Possible Worlds, (1986), Bruner desarrolla una
sintesis brillante de la psicologia, antropologia, sociologia y filosofia
contempordneas, abordando los limites del estructuralismo, del pragmatismo y del
deconstruccionismo. Los temas como el papel de la narrativa en el proceso de
aprendizaje y la relacion entre el constructivismo cognitivo y la educacién también se
abordan en esta obra. Bruner procede a la critica del enfoque experimentalista,

[lamando la atencidn sobre el hecho de que la diversidad y la profundidad del
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pensamiento y de la inteligencia humana no pueden ser reproducidas en laboratorio,

antes necesitando el concurso de los enfoques cualitativos y humanistas.

En el libro: On Knowing: Essays for the Left Hand. (1964). Bruner nos ofrece
un conjunto de ensayos cortos sobre diversos tdpicos de la psicologia y la educacion.
La ensefianza de la matematica, el control del comportamiento y el papel de Ia
creatividad en la construccidon del conocimiento, constituyen el nicleo de esta
coleccidn de ensayos. Al igual que sus demas obras, Bruner acentia la importancia
del descubrimiento en el proceso de construccidon del conocimiento y la relacién

entre el conocimiento y la accidn.

Su teoria cognitiva del descubrimiento desarrolla, entre otras, la idea de
andamiaje, la cual retoma de la Teoria Socio - histdrica de Lev Vygotski. En el libro:
Toward a Theory of Instruction.(1966), Bruner desarrolla los tépicos discutidos en la
obra: El Proceso de la Educacidn y presenta de forma estructurada su teoria del
aprendizaje. En el libro: The Process of Education (1960). Bruner presenta una teorfa
del aprendizaje, fuertemente influenciado por la teoria cognitiva, pero ligado
intimamente a los contextos culturales donde ocurre el aprendizaje. Este libro fue
escrito a raiz de las célebres conferencias de Woods Hole, sobre reforma curricular,
realizadas en 1959, bajo la coordinacidn de Bruner. Se centra en la teoria del
aprendizaje presentada por Bruner, donde la idea es que es posible ensefar todo a
los alumnos, desde que se utilizan procedimientos adaptados a los estilos cognitivos

y a las necesidades de los alumnos. Los asuntos como la naturaleza del aprendizaje,
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la estructura del conocimiento, y los medios por los cuales uno y otro son adquiridos,

constituyen las grandes lineas de fuerza de esta obra.

La influencia que el libro: The Process of Education, tuvo en las reformas
curriculares en la década de los 60, fue enorme. En el estudio de los procesos de
desarrollo psicoldgico y en los diferentes modos de pensamiento, Bruner desarrollé
un conjunto de teorias sobre el aprendizaje, el lenguaje, el curriculo, la pedagogia y
la antropologia que tuvieron una enorme influencia, en los Estados Unidos y en la

sociedad Europa, durante las décadas de los sesenta, 70 y 80.

La conexién de Bruner, con el Movimiento de Reforma Académica,
coincidié como un el periodo de la guerra fria caracterizado por la rivalidad cientifica
entre Estados Unidos y la Rusia Soviética, cuyo punto culminante ocurrié con el
lanzamiento del "Sputnik", en 1956. La reaccidon estadounidense a los avances
soviéticos en la carrera al espacio tuvo un fuerte impacto en la reforma curricular
fuerte y con el objetivo de reforzar la ensefianza de las ciencias y las matematicas en
las escuelas bdsicas y secundarias. La teoria del aprendizaje de Bruner ofrecia un
marco inspirador para tales reformas curriculares, no admirando, por lo tanto, que el
psicologo de Harvard se viera involucrado en ese movimiento de reforma curricular

desde el principio.

De los muchos proyectos curriculares desarrollados en el ambito de este
movimiento, conviene destacar dos libros que tuvieron gran influencia,

respectivamente en la ensefianza de las Ciencias Matematicas & Naturales y en la
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ensefianza de las Ciencias Sociales: Science: a process approach & MACOS: Man, a

Course of Study, (1965).

Implicaciones educativas

Dentro de las implicaciones educativas Bruner aportd:

e Aprendizaje por descubrimiento
e Didlogo activo

e Formato de lainformacion

e Curriculum espiral

e Extrapolaciony llenado de vacios.

e Primero la estructura

La reforma curricular central, fue inspirada en la teoria del aprendizaje de
Bruner, fue el reconocimiento del valor de la ciencia como la forma mas sofisticada
del conocimiento humano y, en consecuencia, el relieve que la ensefianza de las
materias cientificas deberia tener en el curriculo escolar. Ante el avance rapido de las
Ciencias, seria necesario un enfoque diferente a su ensefianza. En vez de la exposicion
a los hechos, fendmenos y teorias, Bruner defendia la necesidad de que los alumnos
comprendieran el propio proceso de descubrimiento cientifico, familiarizdndose con
las metodologias de las ciencias para asimilar los principios y estructuras de las
diversas ciencias. Asi, "los conceptos de estructura, principio fundamental y
transferencia son fundamentales y estdn interconectados en la concepcidn tedrica

de Bruner" (Roldan, 1994).
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Otro aspecto central en la teoria del aprendizaje de Bruner, es laimportancia
concedida al método del descubrimiento, sobre la base de la idea de que el
conocimiento la estructura de las disciplinas exige la utilizacion de las metodologias
de las ciencias que soportan las diversas disciplinas del curriculo. Con esta idea,
Bruner hace la critica de las metodologias expositivas, considerando, en cambio, que
el aprendizaje de las Ciencias se hace mejor a través de la participacion de los alumnos
en el proceso de descubrimiento y en el uso de las metodologias cientificas propias
de cada ciencia: "Creemos que, luego de inicio, el alumno debe poder resolver
problemas, conjeturar, discutir de la misma manera que se hace en el campo cientifico

de la disciplina "(Bruner, 1965).

Otra importante contribucion tedrica de Bruner para la teoria del
aprendizaje, son los conceptos de prontitud y de aprendizaje en espiral, desarrollados
alolargo dellibro: El Proceso de la Educacidn. En lo esencial, el concepto de prontitud
puede ser enunciado de la siguiente forma: las bases esenciales de cualquier
disciplina cientifica pueden ser ensefiadas en cualquier edad de forma genuina. A
diferencia de Piaget, psicélogo de Harvard no veia ningin obstdculo de orden

cognitivo y desarrollandose a la ensefianza de las ciencias con nifios pequefios.

El concepto de aprendizaje en espiral puede enunciarse de la siguiente
manera: cualquier ciencia puede ser ensefiada, al menos en sus formas mds simples,
a alumnos de todas las edades, una vez que los mismos tdpicos seran,

posteriormente, reanudados y profundizados mds tarde. Piaget nunca aceptd
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pacificamente esta tesis de Bruner, habiendo habido alguna controversia, sobre esta

materia, entre Bruner y algunos piagetianos ortodoxos.

En cuanto a las diferencias tedricas entre Bruner y Piaget frente al curriculo en
espiral y al concepto de prontitud, Roldan (1994) afirma: "El curriculo en espiral de
Bruner es, segun este autor, fundamentado por la caracterizacion del desarrollo de
los estadios. Sin embargo, esta fundamentacidn es vista como una orientacién para
adaptar estrategias de ensefianza a los diferentes modos de ver el mundo en
diferentes edades y no para seleccionar o excluir contenidos o conceptos. Los
desarrollistas interpretan la teoria de modo diferente, relacionando la naturaleza y el
nivel de la abstraccidn de los contenidos con los procesos mentales que funcionan o
no en un determinado estadio. Es especialmente importante para la jerarquia de los
estadios, mientras que Bruner, a pesar de haber establecido una secuencia de
estadios, se preocupa mas por la especificidad cualitativa de la comprension de los

ninos en cada fase.

Bruner fue recurrente, tanto de la preferencia por el método del
descubrimiento, como de la teoria de la aprendizaje en espiral, surge la propuesta de
organizacidn de los curriculos y de las practicas de ensefianza en torno al proceso de
reconstruccion de los saberes cientificos, a través de la " interiorizacion de sus
principios y del intento de aplicacion de sus métodos " (Roldan, 1994). Subyacente a
esta teoria estd |la idea de que el alumno que aprende Biologia es un pequefo bidlogo,
ya que el profesor debe asegurarse de que utiliza una metodologia lo mds cercana

posible a la que el cientifico usa.
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Bruner consideraba, que los nifios tienen cuatro caracteristicas congénitas,
porque se llaman predisposiciones que configuran el gusto de aprender. Son ellas: la
curiosidad, la busqueda de competencia, la reciprocidad y la narrativa. La curiosidad
es una caracteristica facilmente observable en todos los nifios. Por ser tan comun,
Bruner considera que la curiosidad es una caracteristica que define la especie
humana. La demanda de competencia también puede ser observada en todos los
nifios, que buscan imitar lo que los mayores hacen, con el fin de poder reproducir y

recrear esos comportamientos y competencias.

La reciprocidad también es una caracteristica presente en los humanos. Implica
la profunda necesidad de responder a los demas y de operar, en conjunto con los
demas, para alcanzar objetivos comunes. Por ultimo, la narrativa, entendida como la
predisposicidn para crear relatos y narrativas de nuestra propia experiencia, como
objetivo de transmitir esa experiencia a los demas. Es la narrativa que permite
compartir las experiencias, por lo que es tan importante en el proceso de aprendizaje.
Con la narrativa se hace posible el compartir de significados y de conceptos, para
alcanzar modos de discurso que integren las diferencias de significado y de

interpretacion.

Consideraciones finales

La introducciony generalizacidn abusiva de estas tesis de Bruner, por parte de
los constructores de los curriculos, durante las ultimas décadas, ha llevado a que

muchos profesores se hayan sentido presionados para privilegiar el uso sistematico
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delos procesos de investigacion y de la metodologia del descubrimiento, en perjuicio
de un mayor equilibrio y diversificacion de las metodologias, en una evidente
devaluacién de los procesos de investigacion de transmision de conocimientos y
métodos de aprendizaje por recepcion. Como es evidente, un aprendizaje de calidad
no puede prescindir ni de unos ni de otros y cualquier exclusivismo sdlo puede

provocar malos resultados.

Roldan (1994) refiriéndose a las limitaciones de una aplicacion mecdnica para
el desarrollo curricular de la teoria de Bruner afirma: ""Los métodos de investigacion,
que pueden ser ciertamente muy apropiados en innumerables situaciones de
ensefianza y aprendizaje, no deberian limitarse, en mi opinidn, a una supuesta

reproduccién de un enfoque empirista del método cientifico.

Ausubel (1978) Illamé la atencidn sobre las desventajas de una
sobrevaloracion de la experiencia directa como proceso de aprendizaje de
conceptos, ya que la aplicacién del método cientifico no es suficiente para aprender
ciencias. Aunque las criticas que Bruner formulé a larigidez de la teoria de los estadios
de desarrollo cognitivo de Piaget han ayudado a flexibilizar las propuestas
curriculares influenciadas por las teorias cognitivas, la verdad es que su preferencia
por el método del descubrimiento y la defensa que hace del alumno como cientifico
ponen muchas limitaciones al aprendizaje de los hechos, nociones y teorias, la cual se
debe hacer, también, a través de metodologias expositivas y del aprendizaje por
recepcion, so pena de la imposibilidad de cumplimiento de programas, con las

consecuentes lagunas de informacidn.
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Introduccion

El aprendizaje de una lengua extranjera, particularmente el idioma inglés,
posibilita a los estudiantes universitarios, conocer sobre otras culturas, estar al dia
con las tendencias en sus distintas profesiones, acceder a un nimero creciente e
importante de produccién cientifica, y en general romper con las fronteras
profesionales al incrementar su nivel de competencia. Actualmente, se requiere que
los estudiantes de las universidades ecuatorianas adquieran el nivel de suficiencia B2
segun el Marco Comun Europeo de Referencia para las lenguas (MCER) hasta el afio
2021, de manera que les sea posible comunicarse fluidamente con personas
extranjeras y nacionales que dominan el idioma. Son cuatro las destrezas que se
abordan tanto en el nivel escolar, como en el superior para su ensefianza. Estas son:
listening, speaking, reading y writing, las cuales no se pueden ensefiar de manera

aislada, ya que se complementan entre si.

Para alcanzar el anhelado plan nacional, las universidades han invertido en
diversos recursos tecnoldgicos, educacidon continua a sus profesores, material
didactico y cuanto sea necesario para posibilitar este nivel de inglés en el tiempo
requerido. Sin embargo, en el 2017, Education First, publicd resultados obtenidos en
el Ecuador que indican que la suficiencia en este idioma es de 49,42/100 a nivel
nacional y de 50,17/100 en la ciudad de Cuenca especificamente. Estos resultados
demuestran que el nivel de inglés se ha mantenido bajo, estando entre las posibles
razones, el uso de metodologias magistrocéntricas con marcado énfasis en el libro

como guia, provocando el desinterés estudiantil en aprender este idioma, debido a la
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escasa significacion que le imprimen Calle, A., Calle, S., Argudo, Moscoso, Smith, y

Cabrera, 2012).

Una vez presentado el contexto en el que se desarrolla este anilisis, es
importante considerar el rol del estudiante y del docente en la educacion actual, para,
de este modo, buscar alternativas que ayuden a mejorar la ensefianza del inglés en el

aula de clase desde una perspectiva humanista y responsable.

En Ecuador, la Universidad Nacional de Educacién (UNAE), que es una
universidad creada para la formacién de docentes, contempla dentro de su modelo
pedagdgico seis principios metodoldgicos orientadores de la practica docente
eficiente: 1) aprender haciendo, 2) esencializar el curriculo, 3) incorporar las
plataformas virtuales como apoyo al contexto real escolar, 4) crear una comunidad
de aprendizaje en el cual todos los integrantes son un pilar para el aprendizaje del
otro, 5) fortalecer la metacognicién, y 6)fomentar la interculturalidad (Modelo de
practicas pre profesionales, 2017). A lo largo de este ensayo, se analizardn los
principios uno, tres y cuatro desde la perspectiva psicoldgica educativa y su relacion

con la practica docente de inglés en la UNAE.

Justificamos la elaboracién de este analisis pues la labor docente debe ser
repensada con base en la reflexion sobre la practica para beneficiar directamente a
los estudiantes en su proceso de aprendizaje; especialmente en el caso del
aprendizaje de una lengua extranjera como es inglés en un contexto de habla

hispana, debido a los espacios y momentos limitados de practica auténtica del
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idioma. Para las autoras de este ensayo, es de vital importancia esta migracion
metodoldgica entre una ensefanza tradicional librocéntrica, las clases magistrales y
los didlogos memorizados de expresiones, a la provision de situaciones auténticas de
practica del idioma inglés incorporando recursos innovadores, estrategias de trabajo
que interpelen el trabajo en equipo, y la explotacion de la mayor cantidad posible de
situaciones que incrementen el grado de significatividad de aprendizaje del idioma
inglés. Desde nuestra propia experiencia como aprendices de la lengua,

corroboramos la importancia de una practica auténtica y no convencional del idioma.

El vivir el aprendizaje desde un enfoque comunicativo, nos aportd, no sdlo el
aprendizaje de vocabulario y reglas gramaticales, sino también, los contenidos
sociolingisticos, culturales y fonolégicos que representan la riqueza y belleza de ser
bilinglies. Hemos encontrado ese deleite por hablar un segundo idioma a través de
una inmersion en el lenguaje mediante la vivencia de situaciones no tradicionales y
hemos aprendido de profesores de inglés a lo largo de nuestras vidas que, hoy por

hoy son referentes de buena practica docente.

Profesionalmente, el ver a la ensefianza de una segunda lengua desde otra
perspectiva, ajena a la tradicional, nos posibilita el disfrute de nuestras clases, al ser
guias, recurso, y compafieros de aprendizaje para nuestros estudiantes. Es
esencialmente facil, trabajar creativamente con estrategias adaptadas a la realidad
de nuestras aulas -sobrepobladas y heterogéneas en el nivel de dominio de las
destrezas bdasicas de inglés- si incorporamos a nuestra docencia, estrategias de

trabajo cooperativo, enactivo, y que promuevan la expresién real y vivencial del
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idioma de una manera significativa. Asimismo, es vital reflexionar sobre los diferentes
contextos de aprendizaje que actualmente se posibilitan a través de las redes
sociales, plataformas de aprendizaje formales e informales y demads recursos

tecnoldgicos al alcance de nuestras manos.

Y por ultimo, pero no por ello menos importante, es necesario referir que este
tema aborda lo que a gran escala sucede en la sociedad debido a que, la escuela es
un fractal de la sociedad y las situaciones y relaciones que en ella se evidencian y se
promueven, son similares también a gran escala, en la sociedad. En efecto, si en el
contexto educativo se promueve el aprendizaje de una segunda lengua de manera
tradicional, técnica y con un tinte de competencia en lugar de una experiencia de
construccién y disfrute social, no se puede esperar mucho mads a nivel social. De
hecho, esa motivacion por aprender sobre otras culturas, lenguajes, paisajes,
productos, produccidn cientifica, artistica y demds se ven directamente afectadas. De
esta manera, la falta de intensién de aprendizaje a nivel macro refleja lo que acontece

a nivel micro y viceversa.

Las exigencias de la educacién actual: Rol del docente y estudiante

La educacidon es un acto social intimamente relacionado con todas las
disciplinas. En el acto educativo se integra al individuo, la escuela y la comunidad, por
lo tanto, es fundamental concebir al ser humano desde una perspectiva holistica en
la que no solamente se perciba al estudiante desde su dimensién académica y
cognitiva, sino también desde su dimensidn lingiistica y sociocultural (Herrera, 2010).

Esto posibilita conocer el rol que desempefia el estudiante dentro de la escuelay en
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su comunidad. A través de este acercamiento del docente con sus estudiantes, es
posible potenciar el proceso de ensefianza aprendizaje. El docente conocera cuales
son los intereses y las necesidades reales del alumno y se podra partir de un

conocimiento integral del alumno para cambiar o ajustar nuestra practica docente.

Las exigencias de hoy en dia han ampliado el rol del docente a un rol de
educador en el que a mas de transmitir conocimientos se anhela que el docente
forme al estudiante desde lo moral. Para Freire (2014) la formacién ética de los
educandos no puede deslindarse de la ensefianza de los contenidos, por tal razoén, el
educador de hoy estd llamado a asumir un rol con mayor responsabilidad social que
se lograrg, si el educador reflexiona sobre su practica y guia al estudiante para que

éste se apropie de su aprendizaje y construya su propio conocimiento.

Para Dewey (1938) el surgimiento de la escuela nueva se debe al descontento
por la escuela tradicional. Sin embargo, a mas del descontento por la escuela
tradicional, la educacién actual debe responder a las exigencias de los educandos y
su contexto. Hoy en dia, la educacidn esta concebida como una via de emancipacion,
en la cual, educadores y educandos son los protagonistas. Asi como los roles de estos
actores educativos se han transformado, indiscutiblemente, el acto educativo
también lo ha hecho. Hoy se busca un educador que forme integramente a sus
estudiantes y se anhela que los educandos asuman mas retos y autonomia en su
aprendizaje. Por lo tanto, la educaciéon de hoy debe ser pensada para formar
individuos que se enfrenten a lo incierto a través de nuevas metodologias e

instrumentos.
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Actores educativos y la experiencia como eje fundamental para la

adquisicion de conocimientos

Es indispensable cuestionarnos quienes son los estudiantes que estan
actualmente en la escuela y cudl es el papel del profesor. Serres (2014), enfatiza que
la generacion de hoy vive lo virtual. Puntualiza en su obra Pulgarcita que las neuronas
del individuo no trabajan de la misma manera cuando se utiliza el celular para escribir
o se investiga en Wikipedia o Facebook. Temporetti (2014) afiade que no se podra
negar los usos y las potencialidades de las nuevas tecnologias. Es asi que quienes hoy
estan en las aulas pertenecen a la generacién digital y se encuentran familiarizados

con las bondades de la red.

{Y quiénes son nuestros maestros?, ;Acaso muchos de los profesores no son
nativos digitales?, ;Forma la tecnologia parte indispensable de nuestra cotidianeidad?
Hoy vivimos en un contexto en el que los medios son tan poderosos que se han
convertido en una fuente de ensefianza innegable. Por lo tanto, nuestra practica

docente debe ajustarse a la demanda educativa actual.

La informacidn de las diferentes disciplinas se encuentra en la red, el profesor
no es el duefio del conocimiento, pero si un guia para la adquisicion del mismo. Por
esta razon, el educador debe brindar oportunidades y crear ambientes para que el
estudiante experimente y tome decisiones entorno a su aprendizaje. Andrade (1981)
menciona que cuando el alumno experimenta, el aprendizaje es genuino y los

conceptos son interiorizados. Asi mismo Temporetti (2009) afade que “la
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experiencia, la educacion [...] desempefia un papel fundamental en el desarrollo y
crecimiento humano” (p.8) A pesar de esto, Dewey (1938) recalca que no todas las
experiencias son igualmente educativas, aunque la experiencia directa es
fundamental para el aprendizaje, es necesario que la escuela brinde las condiciones

para que las experiencias de hoy promuevan experiencias futuras.

De la clase magistral a la comunicacién

En su articulo “Entre la escalera ascendente y la espiral recurrente”, Temporetti
(2014), explica que los empiristas (final Siglo XIX y principios del XX) organizaron a la
ensefianza desde lo simple a lo complejo, de lo particular a lo general, a manera de
una escalera ascendente, en donde, la instruccién fue metddica desde la experticia y
conocimiento de los grandes pensadores de la ilustracion racional, y por ello, la senda
por donde debian transcurrir el saber, la ensefianza y el aprendizaje escolar era
unidireccional. Aebli (1951) indica que al haber procedido de esta manera, se ha
promovido una didactica y aprendizaje intuitivo en donde se presenta el
conocimiento a los estudiantes a través de los sentidos con fundamento en la
psicologia sensual empirica, asumiendo que el estudiante es una tabla raza a quien el
docente le presenta el contenido de forma seccionada, y el estudiante toma una
copia de la explicacién de su maestro a manera de una abstracciéon y reproduccién
tedrica de lo expuesto. El autor aclara que enfocar la ensefianza de esta manera no
estd mal, pero recomienda que, al elemento sensible, se le debe sumar el elemento
de la experiencia a través de la actividad en un nivel de andlisis, problematizacion,

descomposicion y variacion para que el estudiante aprenda. De hecho, en la critica
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que el autor hace a la ensefianza tradicional, indica que los estudiantes tienen una
motivacion directamente relacionada al grado de actividad que se les permite

realizar. Es decir que, a mayor grado de actividad, mayor sera su motivacion.

Partiendo de esta premisa, es importante reconocer que para ensefar inglés
a nivel superior, es recomendable practicar una didactica lejana de la ensefianza
seccionada de las unidades gramaticales que se presentan de lo simple a lo complejo
como se lo ha hecho en la educacidén tradicional desde el siglo XIX, sino buscar
alternativas para que la gramatica, por ejemplo, se convierta en una herramienta que
le permita al estudiante solucionar problemas comunicativos que lo reten y
encaminen a usar el idioma. Desde esta perspectiva, el corto tiempo con el que se
dispone en el aula debe ser maximizado con el uso de inglés en situaciones
comunicativas- lo cual es un claro ejemplo del principio metodoldgico UNAE,
aprender haciendo- y potenciar el aprendizaje autéonomo de las estructuras
gramaticales fuera del aula- aula invertida. En efecto, este principio es una alternativa
para conectar al trabajo del aula con el exterior previo al trabajo dirigido (Cole, 2011).
De esta manera, el estudiante deja de ser un espectador o reproductor de férmulas
gramaticales o de estructuras estancas de expresiones, para ser quien encamine su
vocabulario, frases, estructuras y conocimiento linglistico para comunicar sus ideas,
y a su vez, el docente deja de ser quien expone o llama a exponer al frente al
estudiante mas capaz protagonizando el proceso. Por el contrario, el docente se

convierte en quien propone las situaciones de discusién y es la totalidad de sus
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estudiantes o la mayoria de ellos, quienes viven un aprendizaje comunicativo en

donde realmente usan el idioma.

Conocimiento enactivo: Conocimiento por habilidad

En este apartado, se analiza el rol del estudiante y de su profesor de inglés
como quien le brinda su guia co-formadora de confianza y le posibilita el aprender
haciendo. El docente de inglés debe ser un pilar fundamental en el proceso de
formacién de autoestima y confianza del aprendiz para mejorar su suficiencia en el
idioma. Es por tal motivo, necesario que el estudiante sea expuesto a situaciones

reales en el idioma con actividades y recursos de interés personal y relevantes.

Los docentes debemos ayudarles a confiar en sus capacidades en lugar de ser
inhibidores de su potencial. El principio metodoldgico uno de la UNAE, aprender
haciendo, cobra sentido cuando se explican los beneficios sicoldgicos implicados en
él. Brown y Palincsar (citado en Cole, 2011) explican cémo en su estudio, en la
comunidad africana Talensi en 1930, los adultos instructores monitoreaban
oportunamente y de cerca a los aprendices, otorgando retroalimentacion en el
proceso, y retomando el papel responsable desapercibido, si el progreso comenzaba
a fallar. Ademas, indican que, en esta comunidad, el nifio formaba parte integral de
una tarea asignada, siendo un participante completo. Los nifios eran tratados, en la
medida de lo posible, como si ya fueran proficientes y su habilidad era aprovechada

por completo.
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Afortunadamente, aprender una lengua extranjera es un ejercicio que
requiere de practica constante y vivencial. Progresivamente se amplia el vocabulario
cuando al intentar decir algo, el comunicador tiene que jugar con las palabras y buscar
las expresiones mas apropiadas para hacerse entender. Es por lo tanto necesario,
incorporar a nuestra ensefianza estrategias con naturaleza de information gap. Estas
estrategias procuran que la comunicacion se efectie en un contexto de
desconocimiento de la informacidn de una de las partes. Por ejemplo, un proyecto a
ser trabajado puede ser un intercambio de cartas entre estudiantes utilizando
pseuddénimos. Usualmente, los docentes tradicionales leerian las cartas de sus
estudiantes y les asignarian una calificacién por sus aciertos y errores, pero al
instaurar esta practica real del idioma, los estudiantes escribirian para una audiencia
real, aunque desconocida. Leerian el aporte de sus compafieros y aprenderian unos

de otros.

Las bondades de la tecnologia también pueden beneficiar al aprendizaje de
inglés mediante la interaccion de estudiantes con nativo hablantes mediante
language exchanges. Estos intercambios ocurren en linea. Se puede contactar al
instante con restaurantes, universidades, profesionales, agencias de turismo en otros

paises, leer catalogos y mucho mas.

Experiencia directa y mediatizada

La experiencia directa es fundamental en la adquisiciéon de una lengua
extranjera. Asi, lo expresa Dewey (citado en Bruner y Olson, 1973) quien considera a

este tipo de experiencia como la clave para el aprendizaje. Historicamente, en la
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educacion formal ecuatoriana, tanto en el nivel primario, secundario y superior, el
idioma inglés ha sido impartido de forma descontextualizada y memoristica, siendo
el mayor escenario el aula de clase. El aprendizaje de estructuras gramaticales,
palabras y frases era aislado, lo que provocaba una desconexidén entre el estudiante,
el idiomay el contexto. Por lo tanto, el estudiante percibia estos conocimientos como

simples simbolos a los cuales no les encontraba sentido alguno.

Es fundamental recalcar que varios de los contenidos que se abordaron en la
educacion primaria, se repetian en la educacidn secundaria e incluso universitaria. La
diferencia consistid en la profundidad con la que se los impartia. Por lo tanto, es
primordial cuestionarnos cual es la razén por la que varios estudiantes no adquieren

las competencias lingtisticas necesarias para poder comunicarse en el idioma inglés.

Las diversas experiencias contribuyen a la adquisicion de conocimientos.
Bruner y Olson (1973) manifiestan que la experiencia esta relacionada con el
conocimiento, las aptitudes y las habilidades. Por ejemplo: Dentro de los contenidos
que establece el curriculo de inglés como lengua extranjera, para los estudiantes del
décimo afio de educacidn basica, se encuentra “El pasado simple™. A fin de desarrollar
este contenido, el docente crea el ambiente de aprendizaje para que el estudiante
pueda realizar una actividad sobre sus “mejores recuerdos en la escuela” (de acuerdo
a Bruner y Olson todo conocimiento se adquiere mediante una actividad que genera
un estimulo) a través de esta actividad el estudiante puede conectar sus experiencias
previas con la actual, desarrollando las aptitudes y habilidades para la adquisicién de

este idioma.
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Bruner y Olson (1973) mencionan que el aprendizaje por medio de la
experiencia directa se produce por ejemplo cuando una persona vive las costumbres
de un pueblo, como el recorrer sus calles, probar su gastronomia y conocer sus
tradiciones por medio de sus artistas; es asi, que para dominar un idioma se debe
crear espacios de inmersion en los cuales los estudiantes tengan contacto directo con
el idioma y sientan la necesidad de usarlo. De esta manera, el aprendizaje del idioma

sera significativo para el estudiante y por ende lo podra usar en diferentes escenarios.

A mas de la experiencia directa, el estudiante puede adquirir conocimientos a
través de la experiencia mediatizada o por un tercer medio. El aprendizaje delidioma
inglés puede darse a través de videos, graficos organizacionales, textos o por
observacidn, lo que exige que el docente sea competente en el idioma a fin de que se
convierta en un modelo a seguir por sus estudiantes. Dentro de nuestro contexto la
experiencia mediatizada es significativa para el aprendizaje de un idioma extranjero,
el docente puede crear las condiciones para que el estudiante practique el idioma,
pues fuera del aula no existen muchas opciones para practicar ya que no existe la
necesidad para usar el idioma. Por lo tanto, el material que se seleccione para el
proceso de ensefianza-aprendizaje debe ser informativo y de calidad. En sintesis, la
adquisicion de conocimientos puede captarse mediante diferentes tipos de
experiencias, lo esencial es que esta experiencia sea significativa y un punto de

conexidén para experiencias futuras. (Dewey, 1938)

La calidad de la experiencia es sustancial. Cuando una experiencia no es

agradable, esta se convierte en un obstaculo para la adquisicién de conocimientos.
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¢Por qué varios estudiantes, llegan al aula con la frase “no me gusta el inglés’?, ;Cudl
es el motivo?, ;Codmo fueron sus experiencias previas con respecto al idioma? Dewey
(1938) afirma que no todas las experiencias son favorables ni contribuyen a
experiencias futuras. Esta puede ser una posible respuesta a las interrogantes
planteadas, ya que, si el estudiante no siente la confianza para expresarse,
especialmente en un idioma extranjero, al momento de participar su sentir serd de
angustia y frustracidon y no de goce, esto puede causar un rechazo hacia el idioma y
se puede evidenciar que la experiencia previa del estudiante no fue un punto de

conexion dptimo para experiencias futuras.

En el departamento de inglés de la UNAE se trabaja en base a la vision que el
curriculo no son los contenidos dentro de un programa de estudio, sino un itinerario
de experiencias transformadoras (Modelo Pedagdgico de la UNAE). Estas
experiencias posibilitan al estudiante experimentar la practica con la teoria y
viceversa. Es por esto, que, dentro de la UNAE, se ha creado varios espacios para que
los estudiantes puedan usar el idioma inglés en un ambiente informal. Se han
organizado actividades extracurriculares como: clubes, tutorias académicas vy
eventos culturales que bridan a los estudiantes la oportunidad de practicar el idioma
fuera del aula, en un ambiente que brinde condiciones psicoldégicas favorables como
la motivacidn, la autoconfianza y la baja ansiedad que Krashen (citado en Schiitz,
2007) lo denominada como el filtro afectivo. Estas condiciones permiten al estudiante

captar de mejor manera y vivir una experiencia de aprendizaje mas enriquecedora.
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Consideraciones finales

Las autoras de este escrito pertenecen a la UNAE, la cual es una institucion
publica que tiene como misién la formacién de profesores y pedagogos que
contribuyan al cambio social en el Ecuador. Esta institucion de educacidén superior fue
pensada como entidad transformadora y asi formar docentes que le apuesten a la
calidad y calidez de la educacidn ecuatoriana. Ambas autoras trabajan en esta
universidad como docentes investigadoras en el departamento de inglés y en las
carreras de Educacion General Basica y Pedagogia para los Idioma Nacionales y

Extranjeros.

Las consideraciones finales de este escrito son:

1. En el Ecuador el nivel de competencia lingiiistica del idioma inglés es
regular. Pese a que el estado ecuatoriano ha realizado fuertes inversiones
en educacién como: otorgar becas a los docentes de inglés (con la
intencidn de que los maestros ecuatorianos fortalezcan sus conocimientos
en un pais de habla inglesa), brindar cursos de formacién continua sobre
metodologias activas a los maestros de las instituciones publicas y mejorar
las instalaciones educativas, en general, el nivel de inglés de los estudiantes
es regular.

2. Rol del educador y del educando. Si el acto educativo ha experimentado
cambios substanciales es evidente que el rol docente y del estudiante
también. Los roles de estos dos actores educativos responden a las

demandas actuales de la sociedad. Porlo tanto, ya que el conocimiento esta
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en todas partes, la transmisidon de informacién no puede ser el papel que
desempefia el profesor, el docente de hoy es formador, guia y facilitador,
por ende, se exige que el educando adquiera mayor responsabilidad y a su
vez mayor libertad por su aprendizaje.

Necesitamos repensar nuestra practica docente. Dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje del idioma inglés a nivel superior, es indispensable
que se brinde oportunidades para que la teoria dialogue con la practica y
viceversa. Las estructuras gramaticales, expresiones y vocabulario deben
servir como fundamento para que el estudiante pueda comunicarse en
ambientes formales e informales. Ademas, la prdactica docente debe
potenciar la autoconfianza y motivacion de los educandos.

La construccion del conocimiento se debe a varios tipos de experiencias.
Pese a que Dewey puntualiza que la experiencia directa es indispensable
para la adquisicion de conocimientos, consideramos que en el caso
especifico del aprendizaje del idioma inglés, la experiencia mediatizada
juega un papel fundamental ya que nuestro contexto es de habla hispana.
Por lo tanto, el aprendizaje se adquiere por un tercer medio, sea por videos,
plataformas en linea o por las diferentes actividades que el docente
proponga en el aula. Lo esencial es brindar oportunidades que contribuyan
a aprendizaje significativo de los estudiantes, construyendo sus

conocimientos en base a sus experiencias previas.
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Introduccion

La Psicologia en construccion y una Pedagogia también; de Jerome Bruner,
analizada por el Psicélogo Félix Temporetti, nos invita a estudiar y a analizar de la
percepcion, sobre el desarrollo, las palabras, la realidad mental, los medios posibles, el
lenguaje, la narracidn y la cultura, enfocada en los procesos educativos, a todo nivel de
personas bajo sus investigaciones psicoldgicas en cada tdpico relacionado en el
articulo realizado por Temporetti. Esto nos conlleva a una busqueda sistematica de

construccion en la psicologia y educacion.

Compleja por su cronologia de varios temas de busquedas, el Psicélogo
Temporetti se identifica con el profesor Bruner por constante investigacion, y aporte
a la sociedad, Bruner ha estudiado en las mejores universidades del mundo como
Harvard, Duke, etc. ha compartido experiencias, y ha tenido influencias de grandes
figuras de la Psicologia, Pedagogia, como: William McDougall, Donald Adams y Karl
Zener, Kéhler y Kurt Lewin, etc. y sus premios, reconocimientos y distinciones muy

justificables como profesor, psicélogo, escritor, investigador, etc.

La constancia de la busqueda y de sus experimentos, hace un estudio
sobre el comportamiento sexual de las ratas, que le permitid publicar su primer
“paper”, le enfrentd al desafio cientifico de tener que crear procedimientos para

poner a prueba las ideas.
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En 1938, ingresd a la Universidad de Harvard para encarar sus estudios de
doctorado que culminaron con su Tesis en 1941 titulada: “Un analisis psicolégico acerca
de las emisiones internacionales de radio de naciones beligerantes”, Era un momento
de formacidén en una cultura universitaria diversa Se estudiaba y se debatia desde el
conductismo hasta el psicoandlisis, aunque en el escenario psicolégico de Harvard
predominaba la psicologia experimental. Asistid a las clases de Edwin Boring, Harry

Murray y Gordon Allport.

La Psicologia de la Gestalt

La Gestalt surgié en Europa como una reaccion frente al elementarismo y
atomismo del estructuralismo, en el primer tercio del siglo XX, centrandose
particularmente en el dmbito de la percepcidn. Su inicio puede fecharse en 1912 con la
publicacién de M. Wertheimer de un articulo sobre el 'fenémeno phi' (movimiento
estroboscdpico), que pone de manifiesto que en la percepcidn aporta el sujeto 'algo’
que no se halla presente en el estimulo. Los principales representantes de esta

corriente psicoldgica fueron: Wertheimer, Kéhler y Koffka.

El término "Gestalt" se traduce literalmente como 'forma’; sin embargo, tiene
la connotacidn de 'estructura configuracional' y define el enfoque adoptado por esta
escuela, que se centrd en el problema de la organizacién perceptual, desarrollando
ingeniosos experimentos y demostraciones originales de numerosos fenémenos

perceptuales. Especialmente, destacaron los principios de organizacion de modelos
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bidimensionales y ofrecieron su interpretacidon de las constancias del tamafio, forma,
brillantez y color, asi como de los movimientos aparentes, partiendo de una

descripcién fenomenoldégica.

El principio basico de la organizacion perceptual es que el todo es mas que la
suma de las partes, es decir, que las propiedades de la totalidad no resultan de los
elementos constituyentes, sino que emergen de las relaciones espacio-temporales del
todo. En la Figura: se muestra cdmo, a pesar de que los elementos del estimulo difieren

en los tres casos, en todos ellos emerge el perceptor caricatura de rostro.

El constructivismo viene a decir que el saber sobre el mundo (el conocimiento
de larealidad) es construido, por el ser humano, ordenado, de la mejor manera posible,
el flujo de experiencias, que proporciona la interacciéon con la realidad, en hechos

repetibles, en regularidades.
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De la percepcidn al pensamiento (1945-1971)

El movimiento de The New Look, que Bruner inicid, y que gand la batalla a las
Ciencias Cognitivas y las Ciencias del Comportamiento por los defensores de la
Percepcidn, llamada “procesamiento de la informacidn”, esto fue un estilo en la
Psicologia norteamericana opacando a la learning theory, La investigacion
psicoldgica, en todos sus campos, dreas y manifestaciones se volvié a enfrentar con
los problemas que planteaba la dimensidn subjetiva en la Psicologia. Bruner estuvo ahi
para después contarlo con todos los detalles. De alli es que resulta que es posible
sostener que Bruner inicié el camino de construcciéon de su propio pensamiento
utilizando los estudios de la percepciéon como la gran via de acceso hacia el estudio y

la investigacion en la Psicologia.

Los estudios sobre la percepcion: The New Look Theory (1946-1951)

Los estudios sobre la percepcién dieron lugar a la corriente denominada New
Look en percepcién conla que alcanzd gran popularidad a finales de los ‘40 y comienzo
delos ‘50. Trabajd, casi una década, junto a Leo Postman. Partié de un supuesto basico:
las diferentes maneras de mirar el mundo dependen de los que pensamos acerca de
él. Esta idea directriz se acompafiaba de una dualidad inquietante relacionada con el
protagonismo y la relacion entre el pensamiento y la experiencia en la creacién de
dicho conocimiento. A modo de interrogante: ;La mente es prisionera de los sentidos

o los sentidos prisioneros de la mente?; interrogante de larga data en la filosofia y en
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la psicofisiolégica pero que adquiria una nueva dimensidn en la investigacion cientifica
de la Psicologia de aquellos tiempos. Las conjeturas iniciales que dispararon la
investigacion adhieren a la creencia que los sentidos aportan a nuestro conocimiento
del mundo, pero no tanto; mas aun, parece que gran parte del conocimiento que nos
brindan esta relacionado con lo que nosotros necesitamos saber para proceder en

consecuencia.

Comenzd, junto a Postman, publicando un articulo donde proponian vy
fundamentaban un nuevo enfoque metodoldgico en los estudios sobre la percepcion:
“La confiabilidad del error contante en la medicidn psicofisica” (1946) ;Cdmo entender
el significado de dichos errores que, desde mediados del siglo XIX, con las
investigaciones de Weber y Fechner, inquietaban a muchos psicélogos? Discutieron en
torno a los errores constantes -temporales, espaciales y de adaptacion- que se
comenten en los juicios psicofisicos. Criticaron el procedimiento por el cual se
neutralizan las supuestas fuentes de error en base a aleatorizar las condiciones que los
producen. La hipdtesis sostenia que el procesamiento de los datos produce
significacion, no su recepcion. Siempre tiene que haber una relacion entre el input de

datos y las expectativas o hipdtesis que uno tiene.

En 1947, junto con Cecil Goldman, realizaron un experimento acerca del
juicio sobre el tamafio de las monedas, trabajo considerado un clasico en la teoria

perceptiva del estado directivo (actitudes y valores como determinantes perceptivos).
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Seleccionaron dos grupos de nifios de 10 afios: unos procedentes de “hogares ricos” y
otros procedentes de “hogares pobres”. La tarea de los sujetos consistia en calcular el
tamafio fisico de las monedas desde 1 a 50 centavos. El argumento era muy sencillo.
Segun la teoria de la tendencia central de los juicios, los objetos grandes
pertenecientes a una serie de objetos de tamafio variable tienden a subestimarse. El
tamafno de las monedas de menos valor se subestima y el de las de mayor valor se
sobreestima. Los nifios “pobres” exageraban el tamafio de las monedas en mayor
medida que los “ricos”, aunque todos ellos tendian a exagerar el tamafio de las
monedas, especialmente las de 5, 10 y 25 centavos. A propdsito, se da menos
exageracion cuando las monedas estan ausentes y las apreciaciones se hacen de

memoria.

Los supuestos que sostenian estos experimentos y la controversia que
levantaron constituyeron antecedentes importantes en el cambio de la psicologia
americana hacia una orientacién mds mentalista. De alli que en su autobiografia Bruner
afirme su conviccidn de que encar¢ los estudios sobre la percepcién como si estudiara
un tipo de pensamiento o de resolucion de problemas. Estas y otras investigaciones
experimentales los llevaron a concluir que no existe la percepcién pura. Percibir la
realidad implica lo que metaféricamente podria llamarse una tarea de ‘“filtrado”

selectivo de la informacidn recibida del mundo exterior.
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Entre 1951-1952 Bruner visitd el Instituto de Estudios Avanzados de Princeton.
Su regreso a Harvard marco el inicio del “Cognition Proyect”, vale decir, el comienzo

de los estudios sobre el pensamiento y su desarrollo.

Los estudios sobre el pensamiento: On Thinking (1952 - 1959)

Como se sefald anteriormente los estudios sobre la percepcidn constituyeron
una via de acceso efectiva y viable a los estudios sobre el pensamiento, tanto por los
resultados obtenidos como por los métodos utilizados y las reflexiones metodoldgicas
a que tales investigaciones dieron lugar. Habiendo aportado evidencias empiricas
convincentes sobre la dimensidn subjetiva y peculiar de la percepcion del mundo, con
los estudios sobre el pensamiento Bruner dobla la apuesta. El pensamiento era
demasiado mentalista, demasiado subjetivo, para ser admitido, sin mas, en una cultura
académica hegemonizada por el “objetivismo” positivista experimental y por el

conductismo.

El desafid, seguin entiendo, era metodoldgico. La Psicologia de la Gestalt, con
su fundador Wertheimer y los estudios de Kohler con los chimpancés constituyeron
dos referencias importantes y de prestigio para esta cuestion. Constituian, al decir de
Bruner, “un tumor en el cuerpo” en aquella cultura académica de la Psicologia
norteamericana de los afios 1950's, donde la voz de Hume: “Todo lo que existe, existe
en alguna magnitud” funcionaba como una norma organizadora y justificaba la

psicometria en sus mas diversas formas. La dualidad subjetividad - objetividad en Ia
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psicologia cientifica volvié a instalarse e invitaba a repensar sobre asuntos de

naturaleza filoséfica y ontoldgica.

Una psicologia del pensamiento, tarea a la que Bruner se iba a abocar, no podia
contar una historia del modo de comportase de unos “sujetos” de laboratorio que
fuese diferente a la forma de comportarse de los psicdlogos, los fisicos o los jugadores
de ajedrez cuando piensan. Ademas, los sujetos que participaron en la investigacion
debian tener conciencia de las tareas que se les presentaban, conocer los objetivos de
las mismas y de la investigacion. De este modo Bruner cuestiond en la metodologia el
supuesto de individuo ingenuo, “vacio” de saberes y de historia, un individuo “tabla
rasa” en el cual se habian sustentado la mayoria de las investigaciones que estaban en

boga.

Este escrito o ensayo con las percepciones y pedagogias de los estudios,
experimentos, y resultados analizados cientificamente de Bruner y visto por el Psiclogo
Argentino Félix Temporetti, donde hace una relacion de procesos psicoldgicos,
pedagdgicos, con larealidad y la experimentacion aplicada a la percepcién de un lenguaje,

de una cultura y de una educacioén para todo los niveles.

El Psicélogo Félix Temporetti dice: La Psicologia que Bruner nos propone la
subjetividad como un componente esencial. Somos la especie intersubjetiva por
excelencia. La intersubjetividad refiere a como las personas llegan a conocer lo que los

otros tienen en mente y cdmo se ajustan a ello. Ahi reside una de las claves que nos
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permite negociar los significados aun cuando las palabras pierden el mundo. Pero no
deja fuera la realidad, en ninglin sentido ontoldgico. Defiende -sobre bases
epistemoldgicas- que la realidad “externa’” u “objetiva” sdlo se puede conocer por las
propiedades de la mente y de los sistemas simbdlicos sobre los cuales se apoya la
mente. Las emociones y los sentimientos estan implicados en los procesos de creacion
de significados y en nuestras construcciones de la realidad. Los intercambios
interpersonales son intercambios simbdlicos y los simbolos no funcionan por si
mismos. Tal vez dominar las presuposiciones tacitas que guian nuestras interacciones

irreflexivas con los demas sea muy parecido a dominar un lenguaje.

Temporetti, dice para finalizar este articulo “La Psicologia en construccién... y una
Pedagogia también”, escrito por él. “Solo con la Psicologia no es posible comprendery
entender a la condicion humana. También son necesarios los novelistas, los poetas, los

historiadores, los filésofos...” (Jerome Bruner, Autobiografia, 1983)

Mas alla de todos los grandes y pequefios aportes que de manera original y
revolucionaria ha realizado a la Psicologia y a la Pedagogia, Jerome Bruner es, desde
mi punto de vista un emblema de la libertad de pensamiento, un humanista, un
demdcrata militante contra todas las formas de autoritarismo y dogmatismo; un
defensor del pluralismo y del pensar critico. Un desconfiado de las teorias verdaderas

y de las verdades ciertas. Adoptd una posicion metodoldgica para decirnos cémo el
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conocimiento en la Psicologia podia y debia crecer empirica y racionalmente de

diversas maneras, por diversos caminos, sin encorsetarla en un procedimiento unico.

Pero, ademas y en consecuencia, hay en todo su obra, y en su postura, un rasgo
que le caracteriza, y es una gran dosis de ingenuidad, de humildad intelectual
consecuente, de tolerancia, de decir con seguridad y rigor sin avasallar al otro sin
humillar porque cree tener “la justa”... creo que es ahi donde reside la energia
desafiante y la fuerza de su obra. Anclé su descubrimiento en hechos sencillos
teniendo esa capacidad de reflexionar y pensar cuestiones relevantes a partir de
fenédmenos cotidianos. Ha dicho grandes cosas, sin anuncios rimbombantes, sin
pretender ser un grande como sintiendo verglienza de serlo. Donde casi nadie veia un
problema, el captaba una importante cuestion, pero sin hacer mucho ruido, sin
soberbia, porque la percibe como inmoral. Ha sido segun creo un gran politico de la

Psicologia.

Cuando los demas se percataban de lo que él habia visto ya estaba el
pergefiando otro problema con la astucia de un zorro... Leyendo sus escritos, uno
aprende tanto por lo que dice y por la manera de decirlo, el qué y el cémo estan
articulados con una inteligencia que atrae y desafia a la reflexién y a la actitud critica
del lector provocando siempre a ir “mas alla de la informacidn recibida”. Ese ir mas alla
dispara senderos diversos, desde la imaginacidon provocada hasta una invitacion a las

referencias en las que sostiene o contrasta sus creencias transformado la experiencia
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lectora en una navegacion hipertextual con y sin soporte digital, que desafia a seguir

navegando, porque alin no esta definido a donde podemos llegar.

Me acojo a este Psicélogo Bruner, para mi apreciacion sobre este gran
personaje “La Psicologia en construccidn... y una Pedagogia también”, que ha pasado
casi toda su vida, estudiando, investigando, experimentado sobre el comportamiento
humano. Para una sociedad que sea justa y pensante, con toda la reflexion dicha y

marcada por F. Temporetti.

En nuestra problemédtica de la ensefianza en la asignatura Medios de Expresidn
Artistica, una materia que al estudiante debe tratdrselo con la flexibilidad de que se
enamore del arte en toda su expresion, y casualmente  bajo la historia y los aportes
de Jerome Bruner, nos identificamos por su psicologia, pedagogia y el
comportamiento hacia el ser humano, para desarrollar el estudio profesional de toda

persona habida de ensefar y aprender.

La percepcidn de una fantasia o de una realidad, que sea manejada o vista con
creatividad. Con los fundamentos experimentados de esta razén investigada,
comprobada y que deja la pauta de seguir y continuar avanzando en esta sociedad de
cambios, con esto hemos aplicado para poder resolver ciertas situaciones un poco
conflictivas, como dice Bruner no solo con la Psicologia no basta para entender y
comprender a la condicién humana sino con la participacion de un equipo de

profesionales y creemos que ciertas profesiones especificos, como en este caso de: La
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Percepcion del pensamiento y el proceso de la educacién en la problemdtica de ensefianza
de los estudiantes de medios de expresion; necesitariamos también personajes como
escritores, , pedagogos, artistas plasticos, visuales, musicos, disefiadores, creativos,
publicistas, etc. con estas aportaciones también optariamos a crear y desarrollar una
mejor metodologia muy apropiada para la ensefianza y aprendizaje tanto para
docentes y dicentes, para cumplir con el objetivo del mejor entendimiento y
comprension de la asignatura de medios de expresidn artistica; pero con este camino
de Bruner, se resuelven un lenguaje de entendimiento para las inteligencias mdltiples
y crear una cultura de ensefianza-aprendizaje. Para los profesionales y estudiantes de

hoy y del mafiana.

“Una construccidn de valores morales, éticos, de ensefianza, de aprendizaje, de
percepcion, de lenguaje, de estudio, de desarrollo, de educacién, de cultura, de
actividades artisticas, de psicologia, de pedagogia, de investigacion, de experimentos,

de todo o casi todo... eso es J. Bruner”.
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Introduccion

Hoy en dia la educacién superior, avanza a pasos agigantados, se ofertan
algunas modalidades de estudio para los niveles de pregrado y postgrado, que son
apetecibles a la mirada de los estudiantes quienes desean continuar su formacion
superior. Claro es el caso de la Modalidad a Distancia, que en los ultimos afios en mi
pais Ecuador, ha tenido una gran demanda de estudiantes entre 18 y 45 afios de edad,

debido a la problematica con el ingreso a la Universidad Publica.

La educacion superior en Modalidad a Distancia, trabaja con el uso de
plataformas virtuales. Las mismas que proporciona una serie de herramientas
tecnoldgicas que remplazan una clase tradicional. Sin embargo, esta modalidad
sugiere un aprendizaje autdnomo por parte del estudiante, el cual es un factor clave
en un programa de esta naturaleza. De la misma manera, se enlaza con el uso de la
tecnologia y manejo de herramientas tecnoldgicas, para el desarrollo de diferentes

actividades, las cuales pueden ser sincronas o asincronas.

Justifico la presente reflexion, desde mis vivencias con estudiantes de
modalidad a distancia. Pues considero que el estudiante que decide estudiar en esta
modalidad enfrenta algunos retos, antes de adaptarse a la misma. Como docente de
Modalidad a Distancia de la Universidad Técnica Particular de Loja (UTPL), y con 6 afios

laborando para esta modalidad, considero que existen algunos desafios que enfrenta
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el estudiante, cuando decide continuar sus estudios de formacién superior en esta

modalidad.

Primero en la adaptacién de la nueva modalidad de estudio, la misma que
requiere un aprendizaje autonomo, ya que la adaptacion al mismo puede convertirse,
un tanto tediosa para los estudiantes y rendirse antes de culminar sus estudios
superiores. Por otro lado, se encuentra el manejo de herramientas tecnoldgicas, el
trabajar en plataformas virtuales en las diferentes actividades sincronas y asincronas,
puede crear confusién y hasta frustracion de no cumplir con las actividades asignadas
en estas herramientas. Estos dos apartados, he podido identificar e interiorizar como
grandes factores que afectan a estudiantes de modalidad a distancia de afio de

estudio.

De tal forma que el presente trabajo tiene como finalidad presentar una
reflexion sobre la educacidn superior en modalidad a distancia: frente al reto de
aprender desde la autonomia, en mi pais Ecuador. Este escrito se enfocard en la
modalidad a distancia del cdmo se engancha con el aprendizaje auténomo vy la

tecnologia.

Educacidén Superior en Modalidad a Distancia

La educacion a distancia es concebida como una modalidad educativa

sustentada en el proceso orientacidn-aprendizaje que se realiza sin que predominen
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las asistencias personales del participante y el facilitador en un mismo espacio fisico es
una forma de ensefar y aprender. Para Garcia, (2002) la educacién a distancia estd
basada en un “dialogo didactico mediado entre el profesor (institucion) y el
estudiante, con una mediacidn casi totalmente a través de las Tecnologias de

Informacién y Comunicacién TICs.

La educacidn a distancia y virtual esta creciendo ampliamente a través de muy
diversas expresiones y formas en especial en la educacién superior. Esta dindmica es
de una enorme magnitud y complejidad en tanto ella refiere a temas didacticos,
pedagdgicos, tecnoldgicos, organizacionales, juridicos, econédmicos; de recursos de
aprendizaje, sistemas de evaluacién y procesos de certificacion. Con esto se crean los
nuevos estudiantes, nuevas competencias docentes, nuevos procesos de aprendizaje
y ensefianza, nuevas formas de evaluacidn, de regulacién o de competencia, junto con
una amplia diversidad institucional como parte de un proceso de la expansién de la
educacion a distancia. Claro estd, que muchos individuos atribuyen que la educacidn a
distancia no refleja un aprendizaje significativo de hecho, lo consideran de menos valor
que una universidad tradicional, en donde existe un horario de clase, un docente y

compafieros de forma fisica.

En nuestro pais Ecuador, debido a la baja demanda y complicado ingreso de
bachilleres a la universidad publica tradicional, algunos han optado por la educacion

superior a distancia. Hace algunos afios, la educacién a distancia era pensada
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solamente para personas adultas en un rango de 25 -45 afios de edad, quienes no
pudieron completar sus estudios, por diferentes situaciones personales, familiares,
econdmicas, etc., hoy en dia estudiantes entre los 18 - 21 afios de edad son los que

optan por este tipo de educacion.

Lo cual implica el deseo de los jovenes por su preparacion, y su animo de
conseguir una profesion. Claro estd, que no conocemos si estos estudiantes jovenes se
podran adaptar facilmente a esta modalidad de estudio, ya que ellos estan
acostumbrados a una clase tradicional. A una clase, en donde se interactia con los
compafieros y maestros, en la cual el estudiante estd a la espera, drdenes, decisiones
y el conocimiento que imparte el docente. El maestro se transformé en el narrador
omnisciente, que debia saber todo —o casi todo sobre los contenidos de la leccién a
desarrollar, marcando la secuencia a seguir con la informacién a proporcionar o para

leer, escribir, estudiar, resolver, conocer, y aprender Temporetti, (2014)

Sin embargo, el cambio de modalidad de estudio puede generar el descontento
de algunos estudiantes, ya que el mismo requiere una organizacion y desarrollo de
estrategias de aprendizaje auténomo. Garcia, (2002) sostiene que una de las
principales caracteristicas de la educacidn a distancia es el estudio auténomo e
independiente de parte del alumno, quien organiza y autorregula su tiempo, espacio,
y ritmo de estudio. Pero se presentan algunas interrogantes tales como Sera que ¢Los

jovenes bachilleres se adaptan con facilidad al sistema de estudio auténomo? ;Sera que
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los estudiantes desertan en el primer afo de estudid, por no acoplarse al sistema de
educacion a distancia? ;Serd que es un hasta mientras, hasta conseguir un cupo en la
universidad tradicional?> no existe estudio alguno sobre estas interrogantes en

Ecuador, pero esto se podra visualizar en algunos afos.

Como habiamos mencionado anteriormente la adaptacién académica, juega un
papel importante, ya que el aprendizaje autdnomo puede causar en algunos sujetos
soledad pudiendo ocasionar temor o angustia en éste por la falta de la presencia fisica
del profesor; vy la adaptacién ante el uso de nuevas formas de comunicacidon
tecnoldgica puede convertirse en un factor negativo ya que puede llegar a provocar
ansiedad, en especial cuando alude el proceso de evaluacién del aprendizaje del

participante.

Aprendizaje Auténomo (Aprender a Aprender)

Como habiamos mencionado anteriormente la educacidn a distancia requiere
de un aprendizaje auténomo. Para Kamii (1982) sostiene que la finalidad de la
educacion es la autonomia, esta sefialando las implicaciones de la teoria de Piaget en
el proceso de educativo, cuando dice que el desarrollo de la autonomia significa llegar
a ser capaz de pensar por si mismo, con sentido critico teniendo en cuenta muchos

puntos de vista, tanto en el dmbito moral como el intelectual.
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En este punto, cabe enfatizar el aprendizaje autdnomo, el cual es una forma de
aprendizaje en la que el estudiante asume una parte importante de la responsabilidad
de la organizacion de su trabajo académico ajustandola a su propio ritmo. La
Universidad Técnica Particular de Loja (UTPL), en su guia General de Educacién a
Distancia sostiene que el estudiar en modalidad a distancia, requiere estudiantes
dispuestos a pasar de espectadores a actores con una gran confianza en si mismos,
autodisciplina, actitud critica, perseverancia en la investigacién que paso a paso le

conduzcan a una autonomia responsable es el aprendizaje (p. 73).

En mi experiencia como docente de modalidad a distancia, he podido visualizar
como a muchos de los estudiantes se les dificulta adaptarse a un aprendizaje
auténomo, en especial a los bachilleres, quienes estan acostumbrados a una clase
tradicional, en donde el docente es quien explica la clase y asigna las tareas para la
siguiente clase. En este sistema de modalidad a distancia la UTPL, ofrece una
plataforma virtual, en las mismas docentes y estudiantes interactiian en las diferentes
actividades asignadas. El docente, publica anuncios académicos semanalmente,
explicando el tema de estudio y las actividades que se debe cumplir en dicha semana.
Aqui viene la dificultad para el estudiante, el no revisa sus anuncios académicos
semanalmente, no revisa su plataforma virtual constantemente, lo cual causa una
saturaciéon de informacidn al final de cada bimestre e incumplimiento de actividades.
El estudiante no es consiente que en esta modalidad el estudio es auténomo, claro que

tiene la guia del docente, pero el estudiante es responsable de su aprendizaje.
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En consecuencia, el aprendizaje autonomo es un proceso que permite al
individuo ser autor de su propio desarrollo, eligiendo los caminos, las estrategias, las
herramientas y los momentos que considere pertinentes para aprender y poner en
practica, de manera independiente, lo que ha aprendido. Por lo tanto, para que se dé
el aprendizaje auténomo es indispensable que exista un propdsito personal, una
situacion especifica, conocimientos previos, interaccidon social y se debe aprender
haciendo. Ademas, el estudiante debe asumir el aprendizaje auténomo como una
estrategia para desarrollar la capacidad de aprender a aprender. Por lo tanto, debe
valorar la metacognicién y la autorregulacion como procesos esenciales para su
aprendizaje auténomo. En palabras de Brockett e Hiemstra (1993, p. 8) “el aprendiz

autodirigido es aquel que asume la responsabilidad de su aprendizaje”.

El aprendizaje auténomo es esencial en modalidad a distancia, ya que enfrenta
al estudiante al hecho de crear sus propias estrategias de aprendizaje, a disefiar sus
métodos y técnicas de estudio, a decidir los caminos por los que desea avanzar o
seleccionar lo que quiere aprender. Es decir, aprende haciendo. El convertirse en un
aprendiz auténomo exige de la persona una variada gama de habilidades, sin embargo,
una de las principales es la capacidad de aprender a aprender. Esto es, desarrollar
habilidades y estrategias cognitivas que permitan procesar informacién en forma
eficiente de acuerdo con las necesidades y circunstancias, habilidades interpersonales
y la motivacién suficiente para mantener un proceso dindmico capaz de orientar y

sostener una actividad académica en este caso. Aprender a aprender implica que la
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persona ha desarrollado la capacidad de autorregulacion, es decir, una conciencia de
los procesos que realiza, de tal forma, que pueda evaluarlos y establecer planes de
mejoramiento cuando sea necesario, con el fin de alcanzar sus metas y objetivos de

aprendizaje propuestos.

Para Ruiz Iglesias (2000), aprender a aprender es una tendencia educativa
encaminada a favorecer que los individuos tengan acceso de forma cada vez mas
auténoma al conocimiento creciente, definiendo como dimensiones: aprender a
estudiar, a leer para aprender y a pensar. En otras palabras, podriamos decir que
aprender a aprender seria tener conciencia de cémo uno aprende, de los mecanismos
que estd usando, de cudles son las maneras mds eficaces para aprender, donde se
destaca la manera de entender, analizar y aprender las cosas del exterior por los

medios que a cada uno le parezcan convenientes o comodos.

La UTPL, oferta a los estudiantes de primer y nuevo afio de ingreso, una materia
[lamada “Metodologia de Estudio”, la misma pretende acoplar, moldear, dar a conocer
alos estudiantes sobre las técnicas de un aprendizaje autdnomo. Buscando, adaptar al
estudiante a la nueva modalidad y asi evitar la desercién de los mismos. Esta materia
les muestra cémo desarrollar, un resumen, como leer en profundidad, como resumir
informacidn, estrategias de lecturay escritura. Es decir, con esta materia la universidad
quiere que los estudiantes aprendan a aprender. Desde esta perspectiva el aprender a

aprender supone dotar al individuo de "herramientas para aprender" y de este modo
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desarrollar su potencial de aprendizaje “es decir las posibilidades del aprendizaje que

posee” (Fernandez & Wompner, 2007).

Tecnologia en Educacién Superior en Modalidad a Distancia

Las nuevas tecnologias y modalidades de estudio mantienen en un proceso
cambiante tanto en los docentes como estudiantes, las clases tradicionales, recursos
didacticos, herramientas de estudio ya no son las mismas que en afios atrds. A esto,
Temporetti (2004) afade que no se podra negar los usos y las potencialidades de las

nuevas tecnologias.

Temporetti (2004) menciona que uno de los rasgos de la conectividad a internet
es la descentralizacién y mayor democratizacion en el acceso a la informacion.
Sosteniendo que, en la modalidad tradicional, el profesor es quienes selecciona y

direccionan al estudiante

En la modalidad tradicional, los docentes son quienes seleccionan, administran
y guian toda la informacién que el estudiante debe aprender y que en la modalidad de
internet es todo un giro de 90 grados, ya que el estudiante es quien busca la
informacion de acuerdo con lo planteado en su clase o grupo de estudio. Es decir, el
docente ya no es el centro de la clase, ahora el estudiante es actor de su propio
aprendizaje, el papel del docente es de un guia, en el proceso de ensefianza —

aprendizaje.
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De hecho, las TICs se estan convirtiendo en herramientas cada vez mas
indispensable en las Instituciones de Educacion Superior, porque sirven de apoyo
didactico, permiten intercambiar trabajos, ideas, informacidn diversa, procesadores de
texto, editores de imagenes, de paginas Web, presentaciones multimedia, utilizacion
de aplicaciones interactivas para el aprendizaje, recursos en paginas Web y visitas
virtuales, sélo para mencionar algunas. Esto implica un esfuerzo pues se requiere del
rompimiento de estructuras mentales para adaptarse a una nueva forma de ensefnary
aprender. Porque con la llegada de las nuevas tecnologias, el énfasis de la profesion
docente ha cambiado desde un enfoque centrado en el profesor y basado en clases
magistrales, hacia una formacidn centrada principalmente en el alumno dentro de un

entorno interactivo de aprendizaje (UNESCO, 2004).

La educacion superior en modalidad a distancia mantiene una estrecha relacion
con el uso de la tecnologia en este caso las plataformas virtuales, que permitan realizar
actividades sincronas y asincronas. Estudiar en esta modalidad requiere de un manejo
de herramientas tecnologias de ambos lados entre educador y educando. En el caso
del docente, se requiere plantear una variada clase de actividades sincrénicas y
asincronicas, creatividad en el planteamiento de tareas y actividades, y una constante
motivacidn al estudiante, para que el mismo alcance las competencias necesarias de
determinada asignatura. En el caso del estudiante cumplir con estas actividades, desde
su aprendizaje auténomo y previas habilidades en el manejo de herramientas

tecnoldgicas.
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A pesar de que en la mayoria de los hogares en Ecuador, poseen conexidn a
Internet, computadoras, portatiles, celulares inteligentes, y todo tipo de dispositivos
electrdénicos. EI manejo de ciertas plataformas virtuales y manejo de herramientas
basicas es evidente, en estudiantes entre 18 y 45 aflos de edad que optan por estudiar
en esta modalidad. Estudiantes de la UTPL, en algunas ocasiones presentan sus
inconvenientes con el manejo de los dispositivos portatiles electrdnicos, con descarga
de archivos, subir archivos a links especificos, etc. Considero que a pesar de que la
mayoria de ellos manejan redes sociales, no manejan programas para temas
especificos en este caso educacion. Lo cual provoca en los estudiantes descontento,

desmotivacion por

Claro esta que, para los estudiantes de primer ano, les serd un tanto tedioso
incorporarse a esta nueva modalidad. Los estudiantes cumplen un papel mas activo en
el aulay en el proceso de aprendizaje a través de uso de sus computadoras personales
y portatiles en las cuales tienen acceso a construir sus propios conocimientos de forma
auténoma y multiple, y fuera del aula en este caso y acoplarse a las plataformas
virtuales. Diaz y Hernandez, (2002) sostiene que a los estudiantes les permite aprender
de manera significativa y poder solucionar problemas cotidianos, el uso de
herramientas tecnoldgicas. Pero, cuando no se tiene un conocimiento previo sobre el
manejo de las mismas los inconvenientes se presentan y causan graves problemas de

confianza, enojo, descontento, y falta de motivacion en el estudiante.
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Consideraciones Finales

La autora de este escrito labora en la Universidad Técnica Particular de Loja
(UTPL), se desempefia como docente investigador en la Carrera “Pedagogia de los
Idiomas Nacionales y Extranjeros” en modalidad a distancia en materias de primer y

sexto ciclo.

Desde mi experiencia, manifiesto que la autonomia y el manejo de herramientas
tecnoldgicas son los factores que afectan a los estudiantes de esta modalidad de
estudio, en especial en los de primer afio, ya que al no acoplarse al nuevo sistema se
sienten desmotivados y desanimados de continuar sus estudios. Presento esta
reflexién, para que se tome en consideracién la adaptacion de los estudiantes a la
nueva modalidad de estudio, ya que se requiere del desarrollo y aplicaciéon de
habilidades cognitivas y metacognitivas para el aprendizaje auténomo y manejo de

herramientas tecnoldgicas.

Las consideraciones finales de esta reflexion son:

e Laadaptacion académica, es una de las problematicas de la educacidn a distancia,
lo cual involucra la experiencia, independencia y responsabilidad propia de cada
persona que participa del proceso de formacidn que se oferta o recibe.

e La educacidn a distancia es una modalidad de educacién que se ha venido

desarrollando desde hace algun tiempo en las universidades, existe este tipo de
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modalidad que propone cursos a distancia para el area de pregrado y posgrado. Se
considera necesaria la actualizacidn de los profesores y estudiantes en relacién con
este tema, ya que la preparacion del docente en el manejo un sistema tecnoldgico
que permita la comunicacién alumno-profesor y viceversa, que se apoya en los
recursos didacticos y en la asesoria tutorial para lograr un correcto aprendizaje
individual y colaborativo. El estudiante debe mantenerse motivado y con sus metas
firmes ya que, si ha estado acostumbrado a un aprendizaje tradicional, le serd un
tanto complicado adaptarse a esta nueva modalidad. El manejo de herramientas
tecnoldgicas debe ser primordial de parte del docente y tutor, ya que a través de
las mismas se llevard a cabo lainteraccidn, logrando asi un aprendizaje significativo.
El aprendizaje autéonomo se enlaza con la educacién superior a distancia y la
tecnologia, ya que es una modalidad que requiere que el estudiante sea el
protagonista de su propio aprendizaje, tome decisiones sobre el mismo, desarrolle
estrategias de aprendizaje y organice su tiempo de estudio. De hecho, considero
que la autonomia en el aprendizaje como un factor clave en el éxito de un
programa en educacion a distancia y su incorporacion en el disefio curricular y
modelo pedagdgico que utiliza las TICs.

La UTPL expresa que al ingresar a esta modalidad de estudio se requiere una
exigencia personal. La misma que conlleva a una autodisciplina y rigor en el estudio

sistematico de las diferentes materias, claro estd que el estudiante tendra el apoyo
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de material bibliografico electrénico en fisico y en linea y la guia de los docentes
que lo acompafaran en su proceso de aprendizaje.

Hoy en dia la tecnologia, en un gran apoyo en el proceso de aprendizaje y
ensefianza, a través de las miles de paginas, webs, apps, blogs, redes sociales, etc.
que ofrece la internet. Las nuevas tecnologias de la informacién y las
comunicaciones han propiciado el desarrollo de la educacidn a distancia, brindando
herramientas que apoyen este proceso. El docente debe ser una guia acompafiante
en el proceso, y colaborador en la construcciéon del conocimiento del estudiante.
Aprender a aprender es importante en nuestros dias también para las personas
adultas, ya que en una sociedad como la nuestra donde permanentemente
estamos bombardeados de informacién, es necesario saber organizar esta
informacién, seleccionar lo mas importante, saber utilizar mds tarde ese
conocimiento, etc. Estas tareas requieren tener asimiladas una serie de estrategias
y su puesta en practica. Asi pues, aprender a aprender seria el procedimiento
personal mas adecuado para adquirir un conocimiento.

En relacién a Ecuador, hoy en dia la educacién a distancia es la opcidon mas valida
en la educacién superior que contribuye a diseminar las fronteras de las
instituciones educativas, satisfaciendo un amplio escenario de aprendizaje que
viene a solucionar la alta demanda del cupo en la poblacidn estudiantil en el pais

tanto de pregrado como de posgrado.
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Esta modalidad de educacidon esta inmersa en la tecnologia, la cual la usa como
instrumento para su divulgacién del conocimiento sin limitacion de fronteras,
constituyen la creacién de plataformas educativas virtuales, las mismas que
promueven una serie de actividades sincrdnicas y asincrdnicas, que le permite al
estudiante aplicar compartir, aplicar, y desarrollar sus conocimientos desarrollando

diversas tareas, por asi llamarlas en las plataformas virtuales.
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Introduccidon

“Escuela Activa nace como resultado de un proceso participativo que ha
permitido analizar la complejidad de los problemas que afectan la calidad de la escuela de
accién multigrado, rescatando el sentido de la escuela rural, reconociendo la participacién
comunitaria y los patrones culturales” (Mogollén & Solano, 2011), Surge como
respuesta para brindar una mejor calidad de educacién donde existe una interaccion
entre estudiantes y maestros, para dejar de lado las practicas educativas tradicionales
mondtonas sean desechadas, para dar paso a una participativa, personalizada y

cooperativa.

“Los medios son recursos diddcticos, las tecnologias o prdcticas de las cual se
vale el docente para alcanzar los propdsitos de informacién” (Mufioz, Febrero 2006)
quiere decir que es el proceso de aprendizaje y los métodos que el maestro debe
realizar para que el estudiante logre captar lainformacién proporcionada del maestro
de manera en la que pueda captar sin ningun tipo de problema y a el estudiante se le
haga mas facil el aprendizaje, por lo tanto los métodos para que el maestro pueda
tener la atencidn del estudiante deben partir de sus necesidades, motivaciones que le

interese.

“En la escuela nueva se comienzan a trabajar con otro tipo de recursos diddcticos,
alejandose por completo de los ya tradicionales como son los libros de texto, el cuaderno

o la pizarra.” (Garrido, 2015) En tiempos atrds las clases eran muy mondtonas el
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profesor venia directamente hablar del tema que le corresponde sin darse cuenta que
si el alumno logra captar o no, ahora con el método de la escuela activa permite que
alumno logre captar con maneras de aprendizaje, estrategias y dindmicas el tema a

tratar y asi poder desarrollar su inteligencia con las técnicas que el maestro utiliza.

La escuela activa se ha desarrollado como una herramienta que nos conduce a
una ensefanza de calidad, teniendo asi un gran impacto en la educacion del pais. La
educacion de hoy exige la excelencia académica haciendo que los estudiantes planteen
un proceso de ensefianza y aprendizaje propio desde el primer instante en el que se
educan. Creando asi un ambiente ameno en el cual los estudiantes se integran
mediante trabajos en equipo, dindmicas en el curso, actividades en dreas recreativas,
etc. La educacidén implica mds exigencia, retos y habilidades debido las necesidades de

los estudiantes por superarse y lograr resaltar en todos los dmbitos. (Ferriére, 1932).

Gracias a esta implementacion ha surgido un mejor e innovador desarrollo de la
“Escuela Activa”, cuyas caracteristicas cientificas la convierten en una herramienta que
brinda necesidades y conocimientos de caracter social para el mundo. Desde su
creacion hasta la actualidad se ha encargado de promover el aprendizaje activo,
cooperativo, participativo, personalizado y centrado que todos los estudiantes deben
poseer. Utilizando sus propios conocimientos abstractos a través del dialogo y la
interaccidon con sus compafieros y docentes en su nuevo rol como orientadores del

proceso de aprendizaje del discente.
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“Es el conjunto de valores materiales y espirituales creados por la humanidad en
el proceso de la prdctica histérico - social y caracteriza el nivel alcanzado por la sociedad”
(Alvarez de Zayas, 1997). Dicho proceso debe ser unanime en cuanto al desarrollo que
promueven los educadores al desempefo de los estudiantes el cual es evaluado tanto
por el esfuerzo como la técnica impuesta. Es por ello que la escuela activa trata de
predominar el espiritu, el corazdn, la intuicidn, la razén y la voluntad en su esencia, es
decir a la posesion de las tendencias subconscientes en si es el dominio de si mismo.

(Cardozo, 1939)

Mediante el desarrollo armdnico e integral del educando, lograr una sdlida
conciencia de convivencia en la escuela, en el hogar, en la comunidad y en la gran
comunidad universal. A partir de los referentes tedricos citados, es preciso admitir que
el saber pedagdgico va mucho mds alld de ser un saber prdctico. Se asume como un
proceso trascendental, activado por el andlisis critico de la labor docente concretada

desde la diversidad de escenarios educativos. (Vergaras, 2015)

Nueva escuela activa

“Es un movimiento que surgid a finales del siglo XIX, el mayor promotor de este
movimiento es el suizo Adolphe Freire” (Suarez, Liz, & Parra, 2015), el cual criticaba la
educacion tradicional de la época, nace de la confrontacién practica y tedrica de la
escuela tradicional,” el origen de esta escuela se remonta a la Revolucion Francesa en
el auge socio econémico” (Sudrez, Liz, & Parra, 2015), algunos autores de la época lo

acusaban de ser liberal; criticaba la posicién del docente; lo acusaba de tener una
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actitud formalista, de no tener creatividad dentro de las clases, la importancia de
memorizar, la competencia que tenian entre estudiantes y sobre todo ese

autoritarismo mal infundado.

“La Pedagogia tradicional empezé a ser cuestionada, la critica mas dura la hizo
la Escuela Nueva o Activa, desde ese momento este movimiento empezd a criticar la
ensefianza tradicional, mientras que la Pedagogia critica tuvo un gran papel dentro del
desarrollo de la escuela nueva, con grandes aportes de pedagogos como: Ovide
Decroly, John Dewey, Edgar Claparéde, Jean Piaget, William Kilpatrick, Roger Cousinet,

Célestin Freinet.” (Suarez, Liz, & Parra, 2015)

Pudiendo afirmarse que es un método o ensefianza comprobada a la que se
conoce como escuela nueva activa, “La Escuela Nueva transforma el enfoque
tradicional del aprendizaje, centrado en el docente, al trasladar la atencion de la
transmision del conocimiento a su construccidn social. Es un método de aprendizaje
activo, centrado en el estudiante, colaborativo y que le permite avanzar a su propio
ritmo”’, explicd Colbert (uno de los creadores del modelo en Colombia) en una

entrevista con la Unesco. (Londofio, 2017).

Como se menciona este centra su actuacion en que el estudiante sea mas activo
dentro del aula de clases con sus propios intereses como persona y como nifio; esto
forma para la vida y promueve el desarrollo de las destrezas, también a aprender a
aprender, crear, emprender, trabajar en equipo entre otros, esto llega tener un

impacto en los procesos de aprendizaje cognitivos, la implementacion se la logra




74

mediante pasantias, formacidn docente, materiales de aprendizaje. A partir de esto
nace una nueva alterativa pedagdgica en las que también se unen las voluntades de

los padres de familia y docentes.

A esta pedagogia se la denomina como ‘“Pedagogia Activa”. Pero esta nueva
pedagogia no es nueva dentro de la filosofia ni de la teoria de la educacidn, ya que
existieron grandes referentes como Maria Montessori, Lev Vygotsky, Jean Piaget,
entre otros, ya hablaron sobre una técnica donde el alumno sea el centro del
aprendizaje (Lindofia, 2017). Algo que resulta muy innovador es la aplicacién de una
teoria que se pone en marcha de forma sencilla, cuenta con el apoyo de doctrinas

filoséficas como: empirismo, liberalismo, naturalismo.

Es aqui donde nace la utilizacion de métodos de aprendizaje y técnicas
grupales, también la vinculacion o relaciéon con la vida para ponerlos en practica,
fomenta la autodisciplina. No existen maestros, existen acompafantes; los nifios
pueden estar dentro o fuera del aula dependiendo de sus intereses, pero siempre
deber estar en compafifa de un adulto. Existe la implicacién de los familiares esto se lo
hace realizando actividades donde se pueda trabajar con los nifios todo esto se lo
realiza en la naturaleza ya que es importante la manipulacion de este recurso aqui ellos
estan al cuidado de animales o huertos, en la naturaleza es necesario utilizar botas,

trajes de agua etc.

Esta tendencia necesita maestros que tengan una relacion real con los

estudiantes que sea espontaneo, respetado y querido por sus alumnos; también tiene
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que ser capaz de reflexionar junto a ellos, ademads tiene que ser capaz que sus alumnos
no los vean como un profesor autoritario y frio. Tiene que aceptar a sus alumnos tal y
como son con sus virtudes y sus falencias y lograr orientarlo de acuerdo con sus
necesidades o aspiraciones.” La escuela nueva estd presente de gran parte de América
Latina , extendida completamente en Europa y en los Estados Unidos , para las
escuelas Latinas con método tradicional les resulto un poco perturbador la

propagacion de pedagogia nueva.” (Sudrez, Liz, & Parra, 2015)

La Escuela Activa o Nueva se plantea como un modelo didactico y educativo
completamente diferente a la tradicional: va a convertir al nifio en el centro del proceso
de ensefianza y aprendizaje, lo que se ha denominado paidocentrismo, mientras que
el profesor dejara de ser el punto de referencia fundamental, magistrocentrismo para
convertirse en un dinamizador de la vida en el aula, al servicio de los intereses y
necesidades de los alumnos, esta es la razon por la cual el primero de sus principios
declara que la Escuela Nueva es un Laboratorio de Pedagogia practica. El
paidocentrismo se direccionaba hacia el nifio, al que se lo tenia como el centro del

proceso de ensefianza — aprendizaje.

Rol del docente: Dirige el aprendizaje. Responde preguntas cuando el

estudiante lo requiere, se adecua el medio para que estimule la respuesta necesaria.

Rol del estudiante: En este es modelo su papel es activo, se los forma para
desenvolverse en su medio social; de donde participa de vivencias: trabaja en grupo

cooperativos; es participe en la creacion del programa tomando en consideracion los
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intereses; potencializa la actividad intelectual y natural del nifio: explora en forma libre

el salén de clase, realiza actividades que evidencia la adquisicion de conocimiento.

Estimula en los nifios trabajos libres: Mediante la participacion en concursos y
exposiciones de sus trabajos) y se desarrollan sus gustos individuales. Busca
transformar la experiencia de ensefianza-aprendizaje en el aula, y afectar de manera
positiva a la familia y comunidad inmediata. Con este fin, su implementacidn involucra
el desarrollo de multiples procesos y actividades interrelacionados que buscan

promover y mantener cambios en el tiempo. Estos procesos y actividades incluyen:

El desarrollo de pasantias: Talleres de formacién docente en diferentes temas
(iniciaciéon en Escuela Nueva, transformaciéon del aula, guias de aprendizaje,
lectoescritura, entre otros). La dotacién y uso de aprendizaje: Recopilacion de

informacidén para el monitoreo y evaluacién del proceso.

Elementos que caracterizan el modelo Escuela Nueva Activa:

Estructura organizacional: se plantea que para el logro de esta intencion se dé
la creacion de espacios especificos como la “escuela de padres” o el “gobierno de

padres”.

Formacion de docentes: La capacitacion se realiza a través de talleres
participativos y vivenciales que replican la metodologia misma y que buscan lograr un

cambio en la actitud de los docentes.



http://escuelanueva.org/portal1/index.php?option=com_content&view=article&id=265
http://escuelanueva.org/portal1/index.php/es/quienes-somos/modelo-escuela-nueva-activa/nuestros-programas/pasantias/268
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Nueva organizacién del aula: Con mesas que provean el espacio suficiente para

el trabajo en pequefios equipos.

Flexibilidad y adaptabilidad: Los materiales didacticos son modulados para
garantizar una atencién individual y especifica a cada estudiante. Los horarios de las
clases y de los descansos se manejan de manera flexible y en funcién de las

necesidades reales de cada clase.

Creacién de proyectos de vida: Otro eje transversal abarca temas relacionados
al emprendimiento y el liderazgo. A través del desarrollo de un proyecto de vida, cada
estudiante se centra en el autoconocimiento, construye su propia historia, identifica
un inventario personal de sus conocimientos, habilidades, aptitudes y destrezas, y

analiza ademads sus motivaciones y pasiones principales que lo llevardn a la accién.

El modelo Escuela Nueva Activa busca formar personas integrales. De ahi su
énfasis en las competencias cognitivas de los estudiantes como en las no cognitivas. El
enfoque en el estudiante como persona integral fomenta sus capacidades de liderazgo
y sus competencias para la convivencia. Este enfoque es de especial valor dada la
actual coyuntura que atraviesa el pais, ya que puede ser un método importante para

lograr un cambio social hacia una cultura de paz (Narvaez, 2006).

Esta propuesta pedagdgica de Escuela Nueva Activa no es nueva dentro de la
filosofia y teoria de la educacién y, de hecho, grandes referentes como Maria

Montessori que pensd en cdmo ayudar a las nifias y a los nifios a obtener un desarrollo
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integral, para lograr el maximo de sus capacidades, laborando sobre bases cientificas
en relacion al desarrollo fisico y psiquico de los infantes. Se planted cdmo lograr la
aplicacion de tacticas educativas que llevaran a una colaboracidn entre nifios y adultos.
De ese modo la escuela no es un lugar donde el maestro transmite conocimientos, sino
un lugar donde la inteligencia y el psiquismo infantil se desarrollan con material

didactico especializado. (Montessori, 1914).

Una escuela activa se caracteriza por que los maestros son acompafnantes de
los nifios en su proceso de aprendizaje, respetando su ritmo e intereses es decir que,
propicia en cada nifio el desarrollo de sus capacidades personales al maximo, para
integrarse a la sociedad y aportar lo valioso de su individualidad para transformarla;
la podriamos llamar la escuela de la accidn, del trabajo de los alumnos guiados por el
maestro. Son ellos quienes investigan y procesan la informacidn, responsabilizandose

conjuntamente en el proceso de ensefanza-aprendizaje. (QUIZHPE, 2015).

«Dad a los nifios la libertad de escoger su trabajo, de decidir el momento y el

ritmo de este trabajo, y todo habra cambiado» (Freinet).

«El aprendizaje sucede cuando alguien quiere aprender, no cuando alguien

quiere ensefar». (Schank)

«Lo que se oye, se olvida. Lo que se ve, se recuerda. Lo que se hace, se

comprende» (Confucio).
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Consideraciones finales

Se concluye que la escuela nueva activa surge como una necesidad de los
requerimientos del mundo actual, su finalidad es formar personas integrales, la
perspectiva en el estudiante como persona integral fomenta sus capacidades de
liderazgo y sus competencias para la convivencia este es un método importante para
lograr un cambio social. Por esta razdn el docente al realizar la planeacién de su clase
no puede dejar que prevalezca la preocupacion por buscar técnicas didacticas que le
permita seguir un proceso de ensefianza — aprendizaje idoneo a ejecutar, Jdsea el hilo

conductor que debe tener presente durante la planeacidn diaria de su clase.

La escuela nueva es la promotora de una educacién en libertad. Aqui el
aprendizaje se acomoda a las expectativas del estudiante el cual lo hace mas activo en
clases, permite al estudiante obtener un aprendizaje en el cual puede avanzar a su
propio ritmo y asi poder tener un mejor entendimiento de lo ensefado. Esta nueva
educacion es mas liberal y criticaba a la escuela tradicional porque queria que no tenga
muchos estudiantes debido a que estaban compitiendo para ver cual de las dos tenia
mads y por el autoritarismo de los profesores ya que este movimiento proponia a los

estudiantes trabajar dentro del aulas sus propios intereses.

También criticaba la ensefianza del profesor, la falta de interactividad y la
importancia de la memorizacién la cual el nifio no desarrollaba su capacidad
intelectual. Esta técnica necesita que los maestros tengan una buena relacién con los

estudiantes (La Escuela NUeva, 1993).
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La escuela nueva activa impulsa el desarrollo de una educacién integral que
forma para la vida y favorece el desarrollo de las habilidades del siglo XXI como
aprender a aprender, crear, emprender, tomar iniciativa, pensar de forma critica y
trabajar en equipo. El ser humano es capaz de lograr en diferentes ambitos los que se
propone, siempre y cuando tenga los recursos y capacidades. Por esta educacion que
el pilar fundamental del cambio social debe estar encaminado a lograr el éxito de los

estudiantes.
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Introduccion

Teniendo en cuenta que la educacidn es el principal pilar para los cambios de
una sociedad se hace necesario adentrarse al ejercicio del maestro ya que le ha sido
asignado la mayor responsabilidad en la formacién de los educandos, pues se
considera que, al interior del aula, en unainteraccidon de maestro-estudiante es donde
se cultiva el ser y el hacer, por tanto, el rol que desempena el pedagogo debe estar
en un constante cambio puesto que es la manera de comprender la realidad de su

labor.

Para dar cabida a las transformaciones es necesario tener un referente
histérico ya que dichos acontecimientos son los que permiten crear las nuevas
alternativas para enfrentar los tiempos venideros en lo que respecta al arte de
educar. Estarazdnlleva a que en el presente escrito se desarrolle la vision de maestro
desde la época medieval hasta el siglo XXI, referentes en los que se evidencia el rol

que ha desempenado en el proceso educativo y su identidad dentro de cada época.

Para realizar esta resefia se toman documentos, se hace alusién a una pelicula
y se complementa con la contextualizacion colombiana dando un espacio para el
andlisis de dichos contenidos con la realidad. Asimismo, para terminar el documento
y con base a lo expuesto se deja a manera de propuesta una vision de lo que puede
llegar a ser el maestro del futuro frente a los retos de educar, conocimiento que se

expone desde el ejercicio tedrico, pero también desde la experiencia como maestro.

(...) Un educador es un ARTESANO y todo ARTESANO tiene (...)

su CAJA DE HERRAMIENTAS: es una caja siempre personal, subjetiva,
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intransferible. Alli esta toda la formacidn recibida: la que antecede al
ingreso al instituto formador (esas influencias ocultas que siempre
operaran sobre nuestras practicas) y lo que cada materia y cada
profesor ha ido depositando en los afos de formacidn, cada dia, en
cada tema o leccidn, en las evaluaciones, en los practicos, en las
conversaciones informales, en las recomendaciones, en la forma de ser

y de hacer. (Noro, s.f., p. 12)

El sistema educativo fue, es y serd a lo largo del tiempo un tema de debate
porque en la medida que el mundo evoluciona se exigen nuevos conocimientos,
personas que desarrollen mayores capacidades en su ser y hacer, que tengan la
idoneidad para crear y recrear el saber ayudando a transformar o mejorar lo ya
existente, por esto, es necesario trabajar hacia un proceso educativo que vaya en un
constante avance en el cultivo del sentir, pensar y actuar de quienes se educan. Para
ello esimportante que dicho sistema se mueva en las esferas de la corresponsabilidad
desde los diferentes elementos que lo constituyen, a saber, las escuelas (vistas estas
como todos los campus que confieren la educacién bien sea a nivel primaria,
secundaria o superior), la familia, el entorno y los maestros llevan a cabo esa labor y
aunque todos ellos son importantes en la construccion del saber a los maestros les

ha sido asignado el rol protagénico en esta mision.

Las expectativas de generar los cambios o transformaciones sociales estan
puestas en los maestros mas que en los educandos ya que se les asigna como los
representantes en la construccidon del conocimiento y en su validez. Pero entonces,

cabria preguntarse cudles son las responsabilidades dentro del sistema educativo que
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debe adquirir los maestros, las familias y las escuelas ya que educar implica un

ejercicio sinérgico que permita avanzar hacia este mundo globalizado.

Mientras que se concientiza a todos estos entes frente al rol que deben
desarrollar en la educacioén, los maestros han sido y seguird siendo el referente en la
formacién de las nuevas y futuras generaciones, por tanto, es necesario que se
dignifique en su ejercicio pedagdgico y en sus particularidades como sujeto. Estar en
el ejercicio de construir y reconstruir su saber académico y vivencial lleva a citar a

Noro (s.f) cuando afirma que

En esto consiste la formacidn, en armar la propia caja de herramientas,
porque cuando se pone en marcha la tarea artesanal de educar, se trata de
ayudar al alumno (...) a armar su PROPIA CAJA para lo que decida ser y
hacer... ;Puede alguien ensefar a otros cuando es incapaz de hacerlo consigo

mismo” (p. 13).

En torno a lo anterior se despierta la necesidad de dedicar unas ideas y
conocimientos, acerca del rol del maestro, independientemente del grado y nivel en
el que ensefa pues su esencia es una, desarrollar un proceso de ensefanza-
aprendizaje el cual implica un ejercicio de objetividades y subjetividades que
construye desde el sentir, pensar y actuar, llegando a incidir en el desarrollo del
sistema educativo del cual toma parte. Esta postura hace evidente la necesidad de
preguntarse ;C6mo concebir al maestro desde el ser y el hacer en el ejercicio de las
prdcticas pedagdgicas al interior del aula de clase como ayuda a la transformacion de la

educacion? Para encontrar la respuesta a dicha interpelacion es ineludible conocer al
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maestro del pasado, del presente y del futuro ya que estos referentes seran un punto
de partida para comprender la realidad actual del maestro y a la vez tener una vision
de lo que representara en el sistema educativo del futuro, el cual debe ir encaminado

a fomentar el cambio y por ende la modernizacidn.

El maestro del pasado y su identidad frente a la educacién

El rol del maestro medieval y siglos XVI - XVIII. Cabe decir, que la imagen de
maestro ha estado presente a lo largo de la historia influenciando desde su quehacer
el desarrollo de las sociedades, construyendo el conocimiento desde las necesidades
que hacen parte de cada contexto. Es asi, que en el transcurso de los siglos XVI -XVIII
su rol se centra en la formacion espiritual y moral, siendo estas las necesidades mas
apremiantes, considerando que el poder en lo que respecta a la educacidn lo tiene la
iglesia, sin embargo, también se le encomienda instruir ciudadanos que sean acordes

a los nuevos tiempos.

En lo que respecta a la edad Media al maestro se le considera como un
“vendedor de saberes” expresion que se alude a la accién de ofrecer sus servicios de
formador de manera informal y personalizada, esto se debe, segtin Hamilton (1996)
(citado en Noro, 2014) a que en dicho contexto se considera escuela a las diferentes
areas adaptadas para realizar el proceso de ensefianza-aprendizaje, entre ellos el
espacio familiar. En la medida que va evolucionando el significado de escuela asi
mismo se hace el del pedagogo, lo cual se evidencia cuando se generan escuelas
permanentes como en el caso de los monasterios y catedrales, entre otros, en estos

sitios cobran otro sentido ya que este profesional debe instruir en las necesidades de
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dicho entorno, que para el caso, es formar en lo religioso y moral, pero ademas se le
atribuye otras funciones como hacer uso de la autoridad frente a sus discipulos, ello
se genera porque inspira seguridad y tranquilidad sobre lo que pueda ser una

influencia del exterior

Finalizada la edad media surgen exponentes que hacen parte de lareforma'y
contrarreforma? que desde sus posturas aportan a la construccién de la formacién de
la escuela moderna y de la cual hace parte el maestro, estos representantes desde
sus posiciones ayudarian a transformar lo que significa el rol del maestro y su

identidad frente a la educacidn.

Noro (2014) expresa que hacia los siglos XV — XVII en los tiempos de Erasmo3
se cree que quienes hacen las veces de maestros (monjes y aquellos pertenecientes
a la clase sacerdotal) no cuentan con las capacidades ni saberes para instruir en lo
que se considera prioritario -la religion- por tanto son vistos como ignorantes y
faltantes de métodos para la ensefianza. Partiendo de esta realidad Erasmo piensa
que el perfil del maestro debe ir direccionado al desarrollo de capacidades para
atender a los alumnos en sus particularidades, pero también en lo que respecta al

intelecto, asi como tener la potestad de decidir que ensefiar.

' Término para denominar a un movimiento religioso cuyo precursor fue Martin Lutero y cuyo
objetivo era modificar algunas practicas de la iglesia catdlica.

> Movimiento de la iglesia catdlica para contrarrestar el movimiento de la reforma el cual
pertenecia a la iglesia protestante.

3Filésofo, tedlogo y humanista neerlandés que en el campo de la educacién desde su
experiencia como estudiante se convirtid en un opositor al autoritarismo ya que consideraba que dicha
accion coartaba el libre pensamiento.
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Sobre el siglo XVI toma importancia el rol del maestro cuando Martin Lutero#
referenciado por Noro (2014) resalta la necesidad de instruir a todo ciudadano en la
religion y la cultura ya que de esta forma se tiene una mejor sociedad y la familia se
ve beneficiada. Llevar a cabo dicha actividad le brinda al maestro un lugar jerarquico
sobresaliente, que se podria equiparar al de los lideres eclesiasticos de esta época
quienes inspiran poder, respecto y autoridad, este tltimo calificativo es otorgado por
la familia y que se puede interpretar no como imposicién sino como figura que cuida
y vela por el bienestar de los estudiantes. Como propuesta para trabajar hacia las
escuelas modernas Lutero sugiere que los maestros sean mejor preparados para que

puedan tener un mejor desempeno.

Pero esta no es la Unica postura de este siglo, nace una opuesta a la de Lutero,
planteada por Juan Calvino® quien era del pensamiento de que el maestro tenia la
potestad de disciplinar, accion que va relacionada al uso del poder para formar ya que
se considera que el castigo y el orden son basico para mantener el régimen en las
escuelas y en las diferentes instituciones sociales, tal lo describe Aguirre Lora (2000)
(citado en Noro, 2014). En cuanto a la academia se exige a los maestros cumplir con
unos estandares especificos como lo es, tener un bagaje cultural y académico. Y como

complemento se le indica que dentro de su comportamiento debe imperar el orden

4Tedlogo, monje agustino y maestro alemdn. Entre sus ideales estaba convencer a las clases
sociales de la importancia que tenia la educacién para la sociedad y el beneficio para la familia.
Consideraba que una manera para llegar a educar era crear escuelas y contar con maestros idéneos.

Tedlogo francés perteneciente al movimiento religioso de la Reforma cuyo ideal lo llevé a
desempenarse en el campo politico desde el cual hizo uso del poder convirtiéndose en un dictador y
haciendo proselitismo (Biografias y vidas, 2014-2018).
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en los contenidos a desarrollar, la metodologia a implementar, los espacios a utilizar,

es decir, se condiciona su ser y hacer.

Hacia los siglos XVI al XVIII lideres religiosos como Ignacio de Loyola, José de
Calasanz y Juan Bautista de la Salle crean sus propios reglamentos y/o constituciones
-que para el caso de Juan Amos Comenio fue un texto de orden pedagdgico- por
medio de los cuales se regian las diferentes instituciones educativas, esto les permite
evidenciar las necesidades que tenian desde lo religioso y académico y también
proponer las posibles mejoras para trabajar hacia una educacion moderna. Cabe
resaltar que fue en este periodo en donde se presentaron mayores avances

educativos. Noro (2000-2005)

En Noro (2014) se describe la gestion realizada por Ignacio de Loyola® quien
funda la Compania de Jesus, orden religiosa de los jesuitas, comunidad que se dedico
a la formacidn y de acuerdo a sus practicas establecen los requisitos que tanto
rectores como estudiantes y maestros han de cumplir, de estos ultimos esperan el
dominio de los contenidos en los cuales sean expertos y que desde su metodologia
puedan crear estrategias que ayuden a la interaccidon entre maestro-estudiante,
relacion que permite la construccidn del saber. En cuanto al estilo para educar se
anula el castigo fisico remplazandolo por correctivos pedagdgicos que direccionan al

estudiante en la formacién de sus comportamientos, asimismo tiene que contar con

®Sacerdote y maestro de artes espafiol, quien junto a su congregacién de los jesuitas hicieron
votos de pobrezay apostolado, dedicdndose entre otras actividades a la ensefianza. Considerado lider
religioso en los tiempos del movimiento de la Contrarreforma (Biografias y vidas, 2014-2018.)
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el tiempo para velar por el bienestar de sus educandos dentro del aula, es decir, que

su rol esta dado para formar en los comportamientos y en lo académico.

Por su parte José de Calasanz’, fundador de la orden religiosa de los Escolapios
o Calasancios y fundadores de escuelas para nifilos de pocos recursos; considera que
es importante que quienes hacen parte de esta comunidad escolar cuenten con los
conocimientos y capacidades necesarias para desempefiar su rol como maestro. Pero
no solo se tiene en cuenta el domino de contenidos y temas, sino que también se
busca que el maestro demuestre capacidades para adaptarse a las particularidades

de los estudiantes.

El querer brindar una educacion digna para estos escolares lleva a Calasanz a
impartir unas reglas por medio de las cuales condiciona la forma de ser y hacer del
maestro, pues lo que realmente considera importante es la disposicidn para servir sin
limites. Esta postura hace que los maestros -que por ese entonces estdn
representados en los sacerdotes- desistan de dicha misidn. Esas experiencias son
fuente para evaluar y reestructurar el reglamento del pedagogo, en él especifica que
este profesional sea un ejemplo desde lo moral para los estudiantes; en cuanto a lo
académico se le exige la preparacion y dominio de lo que ensefia, pero a su vez debe
tener la habilidad de desenvolverse en diferentes saberes de lo contrario se le

considera insignificante (Caballero (1945) & Santha (1956) (citado en Noro, 2014).

’Sacerdote y filésofo espafiol. Fundé las Escuelas Pias considerados como establecimientos para
nifios de pocos recursos y en los que se formaba en lo humano y religioso.
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Respecto a la posicién de Juan Amos Comenio® (quien se contextualiza en el
siglo XVII) se puede decir que este pedagogo plantea —al igual que Calasanz-que la
educacion debe ser universal, es decir, que sea un beneficio para todo ciudadano y
que la formacién implementada se direccione a humanizar, mas no para adoctrinar.
Para dar viabilidad a este tipo de educacidn constituye la Diddctica Magna®, en la que
se estipula las orientaciones para el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje. En
cuanto al rol del maestro estima que dentro de su quehacer estd prestar su atencién
en el educando; utilizar correctivos pedagdgicos y no fisicos que ayudan a la
formacidén del ser, mds no para el entendimiento de los contenidos puesto que estos
son interiorizados siempre que se tenga un buen trato. También estima que es
necesario utilizar los incentivos y amonestaciones como forma de motivar al
educando en el aprendizaje; en cuanto al manejo de sus comportamientos no aptos
dentro de la escuela tendria la potestad de disciplinarlos de una manera mas rigurosa
Didactica Magna [DIG MAG.] (1976) (citado en Noro, 2014). Sobre la metodologia a
desarrollar en el aula es necesario que el pedagogo abra espacios para la interaccion
entre estudiante-maestro en torno a la academia, asimismo, tendria que despertar el

gusto y placer por el aprendizaje.

Para terminar los periodos XVI al XVIII Noro (2014) hace alusidn al sacerdote y

pedagogo Juan Bautista de la Salle quien considera que, aunque existen escuelas los

8 “Considerado el padre de la pedagogia. Fue tedlogo, filésofo y pedagogo, pero su fuerza estd
en el convencimiento de que la educacién tiene un importante papel en el desarrollo de las personas
(-..). Fue el pionero de las artes de la educacién y la didactica” (Martinez y Sanchez, s.f., parr. 1).

Texto pedagdgico que contenia un “Discurso expositivo y argumentativo que le permite
definir los caracteres de las escuelas necesarias para poder demandar a las autoridades un
compromiso efectivo con el proyecto” (Noro, 2000-2015, p. 115).
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maestros son faltos de preparacion, especialmente en lo que respecta a la formacion
en valores, ademas inspiran en los estudiantes temor y resentimiento lo cual tiene
como consecuencia la desercidn escolar. Con base a esta experiencia La Salle
continda en un proceso de avance para mejorar el servicio educativo hasta llegar a
fundar el Instituto de los Hermanos de las Escuelas cristianas™. Esta nueva manera de
vivir la educacién le permite construir el reglamento que cobijara las

responsabilidades de quienes hacen parte de dicha institucidn.

Dentro de los principios que asume el maestro se encuentra el de actuar como
le es indicado -posicion que es compartida con José de Calasanz- llegando a
determinar “cdmo debian actuar, qué debian decir, callar o evitar, y recomendando
el semblante de gravedad que debian ostentar a fin de mantener de manera
permanente el orden en la clase” (Noro, 2014, p. 225). Ademas, se le hace la peticién
de no crear lazos de afectividad hacia los educandos, en tanto, que su sentir no
sobrepase la mirada racional que ha de ejercer en los aprendices, sin embargo, este
comportamiento no le impide un trato afable hacia ellos, esta actitud le permite tener

el control y la autoridad en el aula.

Pero Colombia no es ajena a estos modelos educativos, pues sobre el siglo XVII
la comunidad de los Jesuitas funda el primer colegio privado en el pais hoy conocido

con el nombre de Colegio Mayor de San Bartolomé. Con una ensefianza direccionada

104(...) es una Sociedad en la que se hace profesién el dar escuela gratuitamente. (...). El fin de
este Instituto es dar cristiana educacién a los nifios (...), bajo la direccién de los maestros, puedan
estos ensefarles a vivir bien, instruyéndolos de nuestra santa religién (... )” (Noro, 2014, p. 224).
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a fortalecer la vida espiritual y la formacién en valores, tarea desarrollada por los
maestros quienes a la vez deben tener en sus creencias y practica la vida religiosa,
sobre esta misma linea las comunidades Lasallista y Escolapios fundan sus primeras
instituciones educativas hacia el siglo XX y —al igual que los Jesuitas- imparten una
educacion clériga la cual es para los maestros un requisito si quieren llegar a laborar

en dichas instituciones.

Maestro de los siglos XIX -XX. Estos periodos se caracterizan por los cambios
econdémicos, sociales y tecnoldgicos centrados en el drea urbana, relegando a un
segundo plano el desarrollo que se genera en la zona rural. La educacion para ese
entonces toma su importancia en el orden social ya que con la gran afluencia de
ciudadanos que emigran hacia las urbes hace que se organice a la poblacidn, para
ello, la institucidon educativa se piensa como una manera de control y orden, es asi,
que el rol del maestro toma una figura autoritaria mas que de autoridad; términos
que tienen una connotacidon diferente, en tanto, el primero se direccione a un acto
impositivo en el pensar y actuar que es lo que prevalece en los procesos de formacidn
, por el contrario, el segundo término refiere a un rasgo que determina el
reconocimiento de las cualidades para dirigir y ser lider para los demas, accidn lejana
para implementarla en la educacidn ya que el maestro estd para incorporar normas
que ayuden a homogenizar los comportamientos de los educandos de manera
mecanica, este tipo de formacidn es instruido por el modelo Lasallista el cual tiene

como proposito:

(...) en esencia controlara los nifios hasta en sus mds minimos

movimientos (...). Por tanto, en estas escuelas habia que llevar siempre la
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cabeza derecha, con el rostro alegre, ojos bajos, frente sin pliegues, brazos
cruzados. El silencio eralareglay nisiquiera el sonido de los pies era permitido.

(La revolucién industrial y la escuela moderna, s.f., parr. 4)

Otro aspecto que es relevante en estos siglos es que se comienza a impartir una
educacion bajo el método Lancasteriano, el cual va direccionado a establecer los
procesos de formacién por grupos, cada uno con un gran niumero de educandos,
haciéndose cargo el maestro de una formacién la cual cumple a cabalidad ya que esta
para educar de manera homogénea y dejar a un lado las individualidades, pues mas
que formar ciudadanos criticos, reflexivos y propositivos se requiere cumplir con
cantidades y valores econdmicos, es decir, el educando es visto como una inversidn

monetaria para el estado.

Esta metodologia resultaba ser rdpida y econémica para el logro de la
masificacion escolar que se propusieron empresarios y altos funcionarios del
estado. De esta manera, se lograria educar al mayor nimero de nifios en el
menor tiempo y con los menores recursos posibles. (La revolucién industrial y

la escuela moderna, s.f., parr. 5)

Definitivamente la pedagogia implementada por el maestro se convierte -en
ese entonces- en un devenir de los tiempos, por cuanto se seguian incorporando
practicas del pasado en las que predominan la disciplina, vista como el proceso por el
cual se hacia cumplir las normas a través del castigo, y de una ensefianza mecanica y
repetitiva transmitida desde los conocimientos del maestro de manera tedrica

impartiéndola a través del cuaderno, el libro y el tablero, asimismo, se concreta el
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proceso de aprendizaje cuestionando a los educandos sobre lo visto en la clase, de
esta manera, los educandos cultivan el conocimiento, Noro (2017) interpretando la

Didactica Magna escrita por Comenio.

Sobre estas practicas pedagdgicas es falso afirmar que existe una interaccion
entre estudiante-maestro ya que de ser asi se habria dado una construcciéon de
saberes mutua en las que el conocimiento y la experiencia del maestro pudieran ser
vistas como insumos para que el educando recreara los propios saberes despertando
la capacidad de analisis, interpretacion y propuestas para generar nuevos
aprendizajes. Lo que se vive en el siglo XIX es una relacion de poder en la que se
demuestra que quien tiene el conocimiento puede hacer uso del mando. Con el
tiempo los procesos de aprendizaje van cambiando en la medida que el maestro
desarrolla su quehacer por gusto y pasion, tomando conciencia de la incidencia que
implica la formacidn de los educados desde su ser y hacer pedagdgico, muestra de

ello se puede recrear a partir de la pelicula Los Coristas", cuya contextualizacién lleva

"Historia basada en una historia real que se llevé a cabo hacia el afio 1949. Titulo Original: LES

CHORISTES-FRANCIA-Alemania-Suiza. 2004. Protagonizada por Gerard Jugnot, Francois Berleand,
Jean-Baptiste Maunier, Jacques Perrin, Kad Merad. (Noro, 2015, p. 32). Pelicula que recibié un
sinnimero de reconocimientos entre los que se encuentra: Festival de cine de Bangkok (2005); Premio

cesar (2005) y Cine de cine europeo (2004).
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a evidenciar cambios significativos en la labor del maestro. Los apartes mas

significativos de la historia estan en que

e En 1949, CLEMENT MATHIEU un profesor de musica desempleado, es
contratado como preceptor de un instituto correccional de menores, un tipo
de institucion en el que nunca habia trabajado. Al bajar del bus, se encuentra
con un internado (o reformatorio), alejado de la ciudad, y destinado a chicos
con problemas En el momento en que llega a esa institucidn, observa que la
Unica manera de disciplinarlos es la violencia de los responsables que genera
la violencia de los alumnos castigados. Sabe que se enfrentara a un ambiente
hostil, porque hay una disciplina, arbitraria, severa y brutal que provoca la

reaccion de los alumnos, y un clima escolar al que no esta acostumbrado.

e En el reformatorio funciona una ESCUELA y en ella dan clases diversos
maestros y profesores que estan desde siempre alli, aunque son
permanentemente custodiados por los preceptores responsables de la

disciplina.

e MATHIEU es musico y en un intento por sobrevivir, y también por rescatar a
estos descontrolados y maltratados nifios, emprende la tarea de formar un
coro con ellos. Pide permiso a RACHIN, el violento director, y logra armar un
grupo con el que ensaya cada noche. No es tarea sencilla, pero cree que puede
convertirse en una posibilidad innovadora de cuidado y educacién: la musica

y el canto es lo Unico que pueden hacer por placer.
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o El sistema de educacion del DIRECTOR RACHIN apenas logra mantener la
autoridad sobre los alumnos dificiles. EI mismo MATHIEU siente una intima
rebeldia ante sus métodos y sus justificaciones, y crece una mezcla de
desconcierto y compasion por los chicos, aunque sea también blanco de sus
bromas y de su violencia.

e Entre los nifios hay uno particularmente rebelde pero que se destaca por sus
cualidades: PIERRE, al que MATHIEU se empefia en encarrilar, porque detras
de su buena apariencia, hay un muchacho que busca problemas y es castigado
frecuentemente. PIERRE tiene condiciones notables para la musica y para el
canto: esa es la llave con la que MATHIEU abrira la puerta de su corazény la
posibilidad de educarlo. Y junto con él ira conquistando la voluntad y la buena
relacion de cada uno de los nifios del coro.

e Su tarea es solitaria y contrasta con las actitudes negativas y agresivas del
director y los restantes maestros, que siguen con sus procedimientos (...).
(Noro, 2015, p. 32)

En esta pelicula se evidencia un proceso de cambio sobre el tipo de educacidn

a implementar, en un primer momento se enmarca una ensefianza autoritaria en la
que el uso del poder esta en manos de los adultos y de la cual el castigo se convierte
en la metodologia a seguir, para el caso, el Director es quien hace cumplirla la norma
como a bien él considera que debe ser, también se destaca la actitud pasiva y sumisa
de los maestros que laboran en dicho lugar, pues su rol esta sujeto a lo que se les
indique hacer, mds no existe criterios personales que puedan ayudar a cambiar este

tipo de formacién. Se puede deducir que dichos profesionales no cuentan con una
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identidad tal como se evidenciaba en la era medieval y hacia el siglo XVI con Calvino,
épocas en las que al maestro se les tenia para hacer uso del poder, de ser cuidadores
mas que ser un constructor de saberes. En un segundo momento se encuentra el
personaje principal - maestro Clement Matheu- quien encamina una trasformacion
de lo que podria llegar hacer el maestro del siglo XX al tomar una actitud de
autonomia frente a los procesos de ensefianza-aprendizaje incorporando estrategias
que le ayudan a formar en el ser y hacer del educando, asimismo, se muestra que sin
perder la autoridad que representa como maestro genera motivacion por el
aprendizaje, esto lo logra porque cuando atiende a los educandos en sus
individualidades haciendo una lectura de sus comportamientos y habilidades, es
decir, que en el aula se anula la homogeneidad para darle relevancia a las
particularidades, de esta manera consigue que nifios con comportamientos dificiles
de atender encuentren un lugar en el aula y descubran sus fortalezas, a saber, les
confiere una identidad, aspectos importantes teniendo en cuenta que se

encontraban bajo un régimen de control y poder.

Otro aspecto a resaltar es que este tipo de maestro tiene la capacidad de
ensefar desde su actitud, lo cual lleva a afirmar que no solo en lo que transmita de
manera verbal esta el aprendizaje sino en el modelo de pedagogo que perciben los
educandos, pues es innegable que este se convierte en un referente bien sea positivo
negativo dentro de la vida escolar y que en muchas ocasiones son los impulsores para
despertar el gusto e interés hacia el proyecto de vida que los aprendices se trazan
para su futuro. Esta situacidn se recrea en la pelicula desde el temperamento del

maestro Matheu quien se caracteriza por ser una persona tranquila mdas no permisiva,
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este rasgo influyen en el comportamiento de los educandos ya que al no recibir
agresion de su parte se reducen las faltas que se cometian al interior del aula, llevando

a cabo el proceso de aprendizaje ameno.

Sin duda alguna Clément llego a revolucionar una educacién que se podria
denominar autoritaria por una mas humana, en donde lo Unico que importaba eran
los educandos. También es necesario resaltar que este maestro demuestra que su
quehacer lo lleva a cabo por gusto y no como en el caso del Director quien confiesa
que su hacer no fue por vocacién sino por necesidad, situacién que es determinante
para la transmisidon de conocimiento ya que este va ligado a un mensaje corporal del
cual también se les hace una lectura y como en los contenidos puede generar una

empatia o un rechazo, que para el caso en mencion, prevalecid lo segundo.

Con esta pelicula se puede deducir que para el siglo XX se van rompiendo
paradigmas frente al desempefio y la actitud del maestro al interior de la escuela,
toma importancia como ser humano y va dignificando el ejercicio de ensefiar, pues
quien tiene la potestad para manifestar las necesidades que se viven al interior del
aula es el pedagogo ya que desde las experiencias que vivencia con los educandos,
con sus pares y demds comunidad educativa llega a hacer participe para la
transformacion de la educacion. Su desempefio no solo cobija a los educandos, sino
que la construccion del saber trasciende al ambito familiar en el que se permea el
conocimiento, los comportamientos, las emociones, es decir, que la responsabilidad
que asume no solo estd focalizada en la construccién del conocimiento sino en la
formacion del ser y hacer de las presentes y futuras generaciones. Educar entonces

implica para el maestro una tarea que desde el aula pueda sensibilizar al educando
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frente al por qué estudiar, para qué estudiar, dejar huellas en ellos como la semilla

que se riega en un campo fértil y puede dar sus frutos.

En Colombia para el siglo XX se tiene en cuenta al maestro como sujeto de
derechos que requiere se le reconozca en su ser y hacer por tanto ante la Ley 115 de
1994 articulo 104 se expide que este debe ser reconocido en sus individualidades
(creencias filosdficas, religiosas, politicas) y se le tendria en cuenta para la
construccidn de saberes en beneficio de la educacidn, o sea, que toma importancia
su hacer dentro del sistema educativo. Asimismo, en el Decreto 1860 se da mayor
libertad a sus practicas pedagdgicas en las cuales se deja de mirar la ensefianza como
un régimen de dictador y se brinda la oportunidad de construir el saber entre
maestro-educando, de esta manera se posibilita demostrar las habilidades vy
capacidades que ha obtenido a través de su preparacion y que se encuentra en

potestad de hacerlas visibles.

En el desarrollo de una asignatura se deben aplicar estrategias y
métodos pedagdgicos activos y vivenciales que incluyan la exposicidn, la
observacidn, la experimentacion, la practica, el laboratorio, el taller de trabajo,
la informatica educativa, el estudio personal y los demds elementos que
contribuyan a un mejor desarrollo cognitivo y a una mayor formacidn de la
capacidad critica, reflexiva y analitica del educando. (Ministerio de Educacidén

Nacional [MEN], 1994, p. 19)

En el desarrollo de su ejercicio el maestro comienza entonces en el siglo XX el

camino hacia un cambio de cdmo entender la educacion, cémo comprender su labor
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y como desarrollar procesos que ayuden a la interiorizacion de conocimientos,
despertando el interés por aprender. Pero el aprendizaje no se debe relacionar
Unicamente con los contenidos tedricos, sino que el maestro se convierte en un
referente subjetivo para el educando (tal como se describid en el andlisis de la pelicula
antes mencionada), en tanto, que en sus actitudes, capacidades y comportamientos
encuentra un aprendizaje humanizado, que le ser3 significativo en el transcurrir de
sus afios escolares llegando a incidir en muchas ocasiones en la decisiéon de su

quehacer.

El maestro del presente (siglo XXl), en busca de una identidad dentro

del proceso educativo

Teniendo como base las experiencias del siglo XX el maestro del siglo XXI se
preocupa por capacitarse, actualizarse, no solo para instruirse en lo cognitivo sino en
lo social, emocional, en contenidos que le ayuden a entender el desarrollo del nifio y
eljoven, desarrollar practicas educativas conlas que se pueda formar en la diversidad,
también se adentra a conocer las politica publicas ya que estas no son ajenas al
sistema educativo y por tanto influyen en su quehacer, en él se despierta el sentido
de pertenencia con su profesién y su entorno, todo ello lo lleva a cabo porque se da
cuenta que el desarrollo pedagdgico en el aula se construye desde la realidad que

permea a los educandos y a si mismo.

Pero en este devenir de la actualidad los educandos toman otra postura frente
a los cambios que se van generando ya que los avances tecnolégicos como los

buscadores, la telefonia mdvil ,las redes sociales, entre otras, van cobrando mayor
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importancia para ellos en la construccion del conocimiento, asi como en un
sinnimero de comportamientos que son indescifrables, y aunque el maestro se
siente capacitado para sumir dichos cambios no son suficientes para unos educandos
que al dia de hoy no toman conciencia de la importancia de educarse, que se les
brinda la oportunidad de aprender, crear, innovar, para ayudar a transformar pero

no reaccionan a este llamado.

Frente a esta situacidn el maestro se encuentra en una constante bisqueda
de estrategias pedagdgicas que le sean efectivas en el ejercicio de educar ya que a
quienes forma no se inmutan en expresar el gusto o disgusto por el aprendizaje ni
retomando -en algunos momentos- las practicas de Comenio para motivarlos a
través de incentivos y amonestaciones o siendo riguroso, como en el caso de los
tiempos de Calvino en los cuales el castigo y el uso del poder eran las mejores
estrategias para educar, lo cierto es que el maestro a través del quehacer en el aulay
haciendo lectura de las realidades de los educandos intenta descubrir métodos y
metodologias que le sean efectivas para concebir el acto de aprender, es decir, que
se da a la tarea de crear y recrear la didactica en su hacer, asimismo le brinda el
momento y el espacio a pensar y repensar la pedagogia la cual esta dada para
acompanfar el camino de quienes ensefian y aprenden sin discriminacidn alguna, tal

como lo hace saber Prieto (2015) (Citado en Noro, s.f.)

Para el caso de Colombia hacia el periodo 2010-2014 toma importancia lo

expresado por la entonces Coordinadora de formacidn de docentes Claudia Pedraza
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Gutiérrez™? quien manifiesta que los maestros del siglo XXI ademas de desarrollarse
en las competencias basicas, requiere cultivarse en competencias profesionales las
cuales van direccionadas a fortalecer su metodologia y su integridad humana,
asimismo, resalta la necesidad de educar desde la motivacion mas que desde la

vocacion.

Estar en esta constante busqueda de practicas pedagdgicas para que el
educando asista al aula y se interese por aprender ha hecho que la institucién familiar
y el ente politico desconozca las capacidades del maestro y le atribuya dicha accién a
sabiendas que ellos también cuentan con un grado de responsabilidad frente a esta
situacidn, pues es sabido que los primeros procesos de aprendizaje se reciben desde
la socializacién primaria que es la familia y que el estado debe realizar las reformas
necesarias para ayudar a orientar los procesos de formacion desde la escuela, por
tanto, educar es una actividad tripartita en la que de manera sinérgica trabaja escuela-

familia-estado.

En Colombia la Ley hace su funcidn al expedir en el decreto 1286 del 2005 los
deberes y derechos a los que los padres de familia se han de comprometer para

contribuir al mejoramiento de la calidad educativa, es asi que se manifiesta

2Profesional que participé en el Programa Nacional de Formacidn de Educadores desarrollado
desde el Ministerio de Educacidon Nacional. Las afirmaciones referenciadas corresponden al Portal
virtual colombiano Colombia Aprende en el que se hacen publicaciones de orden educativo. En él ella
estipula

Que asi como el leer, hablar, escribir y comunicarse es prioritario en la formacién de los
educandos lo es también Reconocer y valorar el desarrollo individual de los educandos; formular
proyectos y trabajar el conocimiento didacticamente; disefiar, construir y desarrollar ambientes de
aprendizaje asi como mejorar las estrategias pedagdgicas y llevar a cabo un aprendizaje auténomo y
continuo (Colombia Aprende, s.f.).
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“Acompanar el proceso educativo en cumplimiento de su responsabilidad como
primeros educadores de sus hijos, para mejorar la orientacion personal y el desarrollo
de valores ciudadanos” (MEN, 2005, p. 2). Asimismo, hace alusién a la potestad que
le es dada para contribuir en la construccion de planes de mejoramiento que ayuden
a mejorar y transformar la educacion. De esta manera se evidencia que educar no es
un acto que debe recaer en el maestro Unicamente, sino que este se sienta

acompafiado en las tomas de decisiones que ejerce en su quehacer.

En este siglo XXI el maestro pareciera que se encuentra nuevamente en
busqueda de su identidad al interior del aula lo cual tenia definido hacia el siglo XX y
se podria afirmar que hasta en los siglos XVI-XVIIl y que, aunque dichas practicas al
dia de hoy sean vistas como inadecuadas, si se esclarecia el por qué y para qué
estaban. Hoy se necesita volver a pensar el hacer del pedagogo ya que se le atribuyen
funciones que deben ser compartidas entre el estado la familia y la escuela, pero
mientras no haya un trabajo mancomunado de estos grupos el maestro seguira
ejerciendo en su hacer las practicas que le ayuden en la formacidén de las generaciones

que se requieren para la transformacién social.

Consideraciones finales

Para finalizar es necesario volver a desaprender y aprender sobre lo ya
construido este proceso permitira retomar las experiencias y con base en ellas pensar
en el maestro del futuro, de hacer este ejercicio se estard ayudando a que se

consolide en el hoy y se proyecte hacia el mafiana.
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La resefia que se ha descrito a lo largo del documento muestra que existe una
constante y es que educar recae en el quehacer del maestro, el estado y la familia,
pero entonces ;dénde queda la responsabilidad del educando? Acaso no es necesario
que se hagan visibles sus compromisos frente a su propia formacidn, pues si se hace
alusidon que educar es una interaccidn en la que maestro-estudiante construyen
saberes por qué no sensibiliza y se empodera al aprendiz en su rol, subestimarlo en
su ser y hacer lleva a hacerlos invisibles frente a su compromiso con el maestro, con
la familia y con la sociedad, por tanto hay que considerar que centrarse en este actor

es como ayudar al pedagogo en su labor.

Otro aspecto y no menos importante es que la cultura tecnoldgica sigue
avanzando y con ella lo debe hacer el maestro pues resistirse a estos cambios es
desconocer parte de su quehacer, romper las barreras de la indiferencia y enfrentar
lo desconocido le permitira descubrir otras formas de comunicacién, por otro lado,
convertir los accesos tecnoldgicos en herramientas pedagdgicas ayuda a cerrar

brechas generacionales y descubrir en ellas una ayuda en el proceso de cambio social.

También toma importancia el rol del maestro desde la formacién del ser,
aspecto que aunque se dice tener en cuenta dentro de los procesos de formacion
queda relegado a un segundo plano pues el cumplimiento que debe dar en cuanto a
calificaciones, logros de contenidos, exigencias que le son dadas desde los
organismos encargados de velar por la educacion, hacen que se centre en entregar
resultados cuantitativos para poder poner en porcentajes la calidad educativa, pero
la realidad es que dicha calidad comienza en la formacién del educando como ser

humano algo un poco dificil de cuantificar pero significativo en el proceso de instruir
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y si bien se dice que esta gestion comienza en las edades tempranas no se refleja en
su esencia ya que el educar esta permeado por el aprender el nimero, la letra, el
lugar, y demas conocimientos que se pueden madurar con el transcurrir del tiempo,
y en el pensamiento de Noro (2017) “La escuela es el lugar para aprender y ejercitar
no solo el acceso a la cultura, sino también a la sociedad, a la existencia humana'y al
medio ambiente que debemos cuidar y mantener” (p. 2). Definitivamente en la

educacion debe ser tan importante el ser como la construccién del saber.
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Introduccion

Ante una sociedad que se caracteriza por rapidez del cambio, a todas luces, el rasgo
mas caracteristico de estosafios finales del siglo veinte y comienzosddveintiuno. Latecnologia
ylascienciassobrepasanloimaginable,las comunicaciones aumentan y se desarrollan, los
seres humanosaceleran por doquier lamovilidad social y sus aspiracionesde participacionen
lasmds variadas manifestaciones culturalesy politicas. En este mundo comuin, pues, ante
un conjunto de situaciones de una complejidad inusitada y todas estas transformaciones
afectansobre todoal sujeto que directamente estd comprometido en lasmismas: ELADULTQ

MAYOR,

Segun el Dr. F. Temporetti, 2018; indica lo siguiente: Los problemas principales
y analizar las explicaciones e interpretaciones mas relevantes acerca de cdmo se
concibe, tanto en las practicas educativas como en las teorias psicoldgicas y
pedagdgicas, el complejo proceso de educar, de ensefiar y de aprender, situado en

Escuelas, Institutos y Universidades (pag. 1).

Los adultos mayores deben ajustarse a este permanente cambio y tomar decisiones
para poder sobrevivir manteniendo una calidad de vida adecuada. Sin embargo, la mayor
parte de los sistemas educativos no dan respuesta, de forma suficiente, a las necesidades de
educacion que estostienenparapoder daradecuadaréplicaalasociedad cambianteenlaque
viven. La educacidn, a diferencia de otras épocas, no ha de procurar ensefianzas para un
mundo conocido, sino para un mundo caracterizado por un cambio permanente, que puede

darlugarasituacionesimprevisibles.




110

Se trata, pues, de prever un sistema de educacidn que pueda dar respuesta a las
necesidades de los adultos mayores en una sociedad en cambio permanente, se trataria, en
definitiva, de una educacidn que preparara para la anticipacion y la innovacion, y dejara de
ocuparsedeunaeducacion para la adaptacion. El documento, Prospectiva 2000, indica en

un fragmento el Dr. Ball lo siguiente:

Analizar a la sociedad postindustrial, indicando que en ella el conocimientotedricoes
el factor determinante de la innovacidn y las instituciones intelectuales son el centro de la
estructurasocial (pag. 15). Espues, esta, unavisionprospectivade lasociedadpostindustrial
presentada comouna visidn idealistade la historia, donde se conseguira el bienestar graciasa
una gestién inteligente de los recursos y grandes dosis de tecnocracia al servicio del

crecimiento.

Ademéds A. Tourain (1969) presenta que:

Unasociedad postindustrial, separadade laindustrial y distintaen la que elmodo de
produccidn y la economia se hallan programados. En esta sociedad la investigacion, la
transmisiony laformaciéndel saber son losmomentosmds privilegiados del conocimiento. (pag.

28)

Esun tipo de sociedad centrada en la creatividad; en consecuencia, lo esencial es la
capacidaddeprogramarel cambio, por tanto, lacapacidad demanipulacionde laclase dirigente.
Aparece una nueva alienacion, la de reconocer los intereses de la clase dominante como
intereses propios. El hombre alienado es aquel que reconoce como suyas las orientaciones
sociales de laclase dominante. El centrodegravedadse desplazay yanosecentraratanséloen

elconflictocapital-trabajo. Enlasociedad postindustrialy programada, el conflictosecentra
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enlaapropiacién del factor determinante del desarrollo de las sociedades; el conocimiento. El
combatede las sociedades postindustriales es el combate por la apropiacidn del saber y del

conocimiento.

Comoafirma Escotet, (1990):

El auténtico protagonismo de la Universidad y de la escuela, tiene que dirigirse a
ayudar a pensar a la persona: ensefiar a aprender; a inculcar amor profundo por laidea de
conocer, mas que a dar informacidn a saber dénde buscarla y cémo seleccionarla e

interpretarla; a generar nuevos conocimientos. (pag. 38)

Segun el Dr. F. Temporetti, 2018 la seleccion de los contenidos tiene en cuenta
la amplitud y diversidad de perspectivas conceptuales ya que se trata de indicar y
proporcionar el acceso a una informacidn precisa, variada y pertinente a una
formacion de postgrado. De este modo los alumnos podran adoptar, de manera
critica, una perspectiva propia fundamentada ejerciendo, de este modo, la libertad

de pensamiento y expresion. (pag. 2)

Estosactores nosindicanquejuntoal conocimientoaparecelainnovacion. La culturageneral se
convierteenalgodificil de alcanzar. La madurez se busca cual, si fueraunmito, y el serhumano
se convierte en un hombrey una mujer permanentemente inacabados tanto a nivel social
como cultural. Asi, en la espiral permanente por producir innovaciones en todos los

campos, encontramos el fundamento del cambio.

Aparece también el fendmeno de la obsolescencia cultural (los saberes y sus

aplicacionesmuerenantesde suaparicién). Fenémeno, que obliga a todos los componentes
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delasociedadpostindustrialaunaluchacontraunenvejecimientoprematurodel saberydela
cultura. Esta obsolescencia es un fendmeno tanto socioldgico como psicoldgico, es decir,
antes de declinar las capacidades del adulto, los conocimientos adquiridos y la experiencia
acumulada se encuentran desfasados. Y este desfase se halla relacionado con la innovacién

permanente del conocimiento.

Se hace necesario un reaprendizaje permanente para evitar la obsolescencia. Esta
necesidad nos conduce a la Educacidon Permanente. A través de esta educacion puede
solventarse el problema que la innovacién y la obsolescencia acarrean en los miembros de la
sociedad.Lasociedad adufg, cuyos inicios, ya aparecen en nuestra vida actual, comportala
necesidad deno confiansdloenel refuerzoy el desarrollo de las capacidades, informacién y
comportamientos precisos para mantener lasociedady desde este puntobasico de estabilidad

continuar el progreso.

Este tipo de educacién para el mantenimiento y la adaptacién no es suficiente para la
autorrenovacion, la transformacién y el enfrentamiento a situaciones inéditas y el cambio
que implica la sociedad adutta. Estos cambios técnico-culturales manifiestan la necesidad de
otrotipodeeducacion: Laeducaciénpara laanticipacidny lainnovaciones aquella que fomenta
la iniciativahumana, es aquella que desarrollaen los adultos mayoreslacapacidad de influiren

loshechosy acontecimientos, en el entornoy sobre las experiencias.

Este tipo de educacidn sdélo es compatible con la Educacién Permanente, una
educacion que, si desea ser innovadora y apta para la sociedad, no sélo se ocupard de la
manipulacion de simbolos lingliisticos y numéricos sino también de los valores, de su analisis

y su formulacién. Y todo ello, desde la necesaria dptica del enfoque interdisciplinario. El
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aprendizaje innovador se propone devolver el aprendizaje activo a todos los que se
encuentran habitualmente confinados en la sociedad a un papel pasivo de asimilacién. La
clave de este objetivo se hallaen la participacidn, que permite al estudiante examinar los
lugaresrecénditos del conocimiento, poner en telade juicio su importancia y significado y

replantear, combinary organizarsusideas, siempreque ello seanecesario.

Segun el Dr. F. Temporetti (2018) se deben indicar los motivos de la eleccién
realizaday justificarla: por qué eligen esa tematica o problema. Sefialar la importancia
y relevancia que atribuye a dicho tema tanto desde el punto de vista personal, la
significacion que tiene en la historia profesional y la posible relevancia social. Es
importante incluir en la presentacion o al final del trabajo una breve referencia a la
profesion y al tipo de trabajo —docencia e investigacidon- que desempefian el o los

autores. (pag. 5)

Seglin M.A.,, Escotet (1990) la educacidén es sencillamente un proceso sin fin y el
aprendizaje un viaje continuo sin retorno. La Universidad y de forma mds general la Escuela,
tiene que revolucionar su naturaleza actual para estar cambiando sin pausa, para crear
impronta en sucomunidadde que el aprendizaje es lacapacidad del hombreparaanticiparseal
futuro, para resolver las situaciones nuevas, para arriesgarse a pensar para seguir

aprendiendo. (pag. 16)

Los actores dan a entender que la educacion se puede tomar desde la edad
temprana y el tiempo no dispone cuando sea que concluya, cuando se desea uno
preparar, la educacién no dispone de una edad fija y se concluye con ella, la educacién

no tiene fin, se puede realizar en cualquier momento.
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La adultez: Caracteristicas. Concepto. Delimitacién del término.

Antes de seguir avanzando debemos delimitar y determinar qué es y qué significa ser
adultoennuestrasociedad. Esta delimitacién como cualquier otra, no es tarea facil, deahi
que tomemos como punto de partida su definicién etimoldgica. El término adulto procede
del verbolatino adolescere, que significa crecer; asi adulto se deriva de la forma del participio
pasado adultum: el que ha terminado de crecer, el que ha crecido. Del mismo modo
adolescente se deriva del participio de presente adolescens: el que esta creciendo. Asi, en
nuestracultura, se entiende poradulto lapersonaque hadejadode crecery estd situada entre

la adolescenciay la vejez, por tanto, es el periodo mas largo de la vida humana.

Cronoldgicamente la adultez abarca los 4 decenios comprendidos entre los 20y los 60
afos, aunque estos limites varien segun las culturas, los contextossocialesy losindividuosya su
vez se puedan sefialar distintas etapas. SeginlaUNESCO, se consideraadultoal: individuo
queposeetodaslas funcionessomato-psiquicascorrespondientesa suespecie. Juridicamente el
término adulto equivale a mayoria de edad por lo que el sujeto vive y actda en la sociedad
segun su propia responsabilidad y no bajo la tutela de otros. Elmomentoenqueseadquiera
la mayoriadeedad esta determinado por la edad cronolégica que marca la ley, que serige

por criterios politicos, socialesy psicoldgicos.

Esta edad varia segun la época, los lugares y el medio social. En Ecuador y gran parte
de los paises del mundo, alcanzaa los 18 afios y lleva consigoun estatus legal que daderecho
al voto. Este hecho, junto con el desempefio de un trabajo retribuido y posteriormente la

eleccién de pareja y la paternidad, serian los tépicos que vendrian a definir la adultez.
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Socioldgicamente se considera adulta a una persona que estad integrada en el medio social,

ocupandounpuestoy enplenaposesion de sus derechos, libertades y responsabilidades.

Esta situacion conlleva haber superado un proceso que se desarrollé a lo largo de la
infancia, la adolescencia y la juventud, en el seno de la familia, la escuela y el grupode
coetaneos. Elhombreadulto, necesitavivir ensociedad, y unode los rasgos madurativos en
este dmbito es la integracion dentro de lacomunidadal serviciode los intereses comunes. Lowe
(1978) sefiala: “que la madurez esun periodo de responsabilidades influencia, en el que los
adultos estan a cargo de las cosas, las dirigen y representan el modo de ser de éstas en la

sociedad. “(pag8).

Segiin Lowe esunddo delamadurez que permite serresponsable de las actitudes aptitudes que nos
encontramos, Psicoldgicamente la cuestion es mas compleja. El término adulto se emplea como
sindnimo de madurez de personalidad y hace referencia al adulto cabal, persona responsable
que posee plenitud de juicio, seriedad y dominiode si mismo. Segun Folliet (1960), nosindicael
siguiente: concepto globaldeadulto, definiéndolocomo: “Aquelhombre quehadejadodecrecer
yhalogradolatallanormalentodoslosrasgos de su ser.” En psicologiano abundanlos estudios
referidos a la adultez como etapa especifica del ciclo vital humano y los que se han hecho
adoptan con frecuencia una perspectiva sociolégicaenla que cobra especial relevancia el

cambio de roles debido a acontecimientosvitales.

Autorescomo Allport, Erikson, Lowe, Madowy, Browmley,consideran alaadultez mayor
como estado, metao aspiracion, les resulta dificil de definir, pues equivale a personalidad
maduray como tal, responde a criteriosy caracteristicas que no siempresonabarcablesensu

totalidad desde una perspectiva psicoldgica, por las implicaciones éticas y sociales que
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comportan. Pero segun estos autores nos dan analisis estaticos que han realizado y deberian
sustituirse por otros con una perspectiva mas dindmica que considere la adultez como una
etapa evolutiva dentro del ciclo vital, teniendo en cuenta que posee caracteristicas no

definibles, porque suaparicion o ausencia dependen, en granparte delmediosocial.

Kholer (1960) manifestaba laimposibilidad dedescribir un estado adultoensi, pero
alavez,lanecesidaddedefinirlo. Desde esta postura ambivalente escribid: Heredero de
su infancia, salido de su adolescenciay preparando su vejez, el adulto es un DESARROLLO
HISTORICO en que se prosigue o deberia proseguirse la individualizacién del sery su

personalidad (pag. 28).

Esta misma idea aparece en Browmley (1974),cuando sefiala: “La edad madura yla
vejezsonpartes de un proceso histdrico.Lo quelleguemos aserdepende, en granparte,de
lo quesomosahora,que asuvezes consecuenciadeloquefuimosenelpasado”. Todosestos
conceptos de adultez son globales y resulta dificil de encontrar otros en términos mas
precisos, debido quizas, a que los estudios psicolégicos sobre la vida humana se han

centrado fundamentalmenteentornoala nifiez, la adolescencia y la vejez.

A ello se le suma otra dificultad, el hombre adulto se desenvuelve en una etapa
cronoldgica en la que interactdan sus bases bioldgicas y el aprendizaje, que a su vez estdn
intensamente mediatizados por el ambiente social y cultural. La pedagogia de adultos
mayores, cuya necesidad se esta manifestando actualmente, no ha sido suficientemente
desarrollada porque la “psicologia de la adultez madura” tampoco lo estdy ésta le es

totalmente necesaria para fundamentarse y elaborarse cientificamente. Se necesita una




117

Psicologia Evolutiva de la adultez, lo mismo que en su dia la pedagogia cientifica del nifio

necesitd de una Psicologfa Evolutivade la Infancia.

Consideraciones finales

Como se ha anticipado, este periodo, el mas largo y fecundo de la vida, esta
todavia practicamente por explorar y descubrir psicoldgicamente. La Psicologia
evolutiva que era la llamada a estudiarlo, se detuvo hasta hace muy poco en la
exploracion y estudio de las fases mds tempranas de la vida: infancia y adolescencia.
En conclusidn, se ha analizado cdmo el caracter cambiante de la sociedad en que vivimos
incide de tal modo en la educacién, que de ser para la adaptacién ha pasado a ser parala
anticipacion y la innovacion, constituyendo asi a los educandos mayoresen seres activos,
capaces de participar en las reformas de la sociedad sin permanecer al margen por su

incapacidad.
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Introduccion

La problemdtica que se presenta son las pocas alternativas para ejercer la
practica preprofesional (PPP) de los estudiantes universitarios en la ciudad de
Guayaquil, las leyes ecuatorianas obligan a que los empresarios que acogen a los
aprendices, deba ddrseles beneficios sociales laborales que sonjusticiables para ellos,
pero que sin embargo, el empleador considera que no necesita pagarle un sueldo con
prestaciones a una persona que va aprender, que aporta poco y que encima es

potencial posible competidor del negocio.

Lo que se desea es que se permita al estudiante a hacer proyectos de
investigacion en conjunto a los docentes en grupos interactivos que estan fuera del
proceso curricular tradicional, y que el alumno de forma volitiva o compensatoria
logre introducirse en el campo practico a través de la investigaciéon formativa con los
ejes de la psicologia educativa de Levy Vytgoski en el socio constructivismo. Con ello
lograr la produccidn cientifica anhelada en la academia que tiene que demostrar su

paso por la historia.

La problematica que se presenta son las pocas alternativas para ejercer la
practica preprofesional (PPP) de los estudiantes universitarios en la ciudad de
Guayaquil, las leyes ecuatorianas obligan a que los empresarios que acogen a los
aprendices, deba darseles beneficios sociales laborales que sonjusticiables para ellos,
pero que sin embargo, el empleador considera que no necesita pagarle un sueldo con
prestaciones a una persona que va aprender, que aporta poco y que encima es

potencial posible competidor del negocio; Es por ello que apenas unas cuantas
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empresas grandes y transnacionales acurrucan la solicitud y los estudiantes logran

hacer su cuota obligatoria por ley de la practica de sus estudios.

Esto se da, en gran medida por las siguientes causas: (a) Legislacién laboral del
Ecuador estricta con los derechos de trabajador sin distinguir al estudiante de PPP;
(b) Las empresas prefieren estudiantes para actividades serviles y serviciales, es decir
sacar fotocopias, archivar, ordenar desastres, pero no para actuar en puestos con su
perfil profesional; (c) Los pocos convenios preprofesionales entre la Universidad y la

empresa publica y privada.

Uno de los indicadores mas bajos que tienen los universitarios es en
experiencia, pues esta demostrado que los que se dedican a estudiar no logran
aprender de la practica y los estudiantes que trabajan y estudian por la noche, tienen
enormes déficits de aprendizaje tedrico, aun que posean la practica. Por ello se piensa

que Dewey tuvo un pensamiento futurista de la realidad del universitario.

Segun Westborook (1993) Dewey desarrollé una filosofia que abogaba por la
unidad entre la teoria y la practica, unidad que ejemplificaba en su propio quehacer
de intelectual y militante politico. Su pensamiento se basaba en la conviccidon moral
de que “democracia es libertad” ... el compromiso de Dewey con la democraciay con
la integracion de teoria y practica fue sobre todo evidente en su carrera de

reformador de la educacién (p. 1).




121
La investigacion formativa

El objetivo de este documento es identificar nuevos escenarios en la
incorporacidén del estudiante universitario en la investigacidn cientifica formativa
que puedan aplicarse en las prdcticas profesionales como aporte a la produccidon
cientifica de la Facultad de Ciencias Administrativas de la Universidad de Guayaquil
desde la mirada critica de las corrientes psicoldgicas que aportaron a la educacion.
Para ello se observaron una serie de productos cientificos que ayudaron a desarrollar
un enfoque constructivista basado en la ecologia de los saberes (Santos, 2010), el
conocimiento de las experiencias, el constructivismo sociocultural y la investigacion

formativa.

Santos (2011) propone a través de un andlisis de las filosofias de la ciencia que
la interpretan como una construccidn capitalista, patriarcal y colonial, asi como
reflexiones sobre lo que hace que la filosofia africana. Aboga por una concepcién
plural y polifénica de conocimientos multiples basada en una "orientacion prudente"
que reconozca las limitaciones y la ubicacién de cada uno. Todo esto basicamente
entender un enfoque basado en la disrupcidn que se desea crear en la Universidad de
Guayaquil, contrastando a la mayoria de las universidades hegemdnicas del primer
mundo que ya experimentaron y solidificaron la produccidn cientifica del estudiante
y en el segundo y tercer mundo, apenas acaba de empezar. Dejar paradigmas de que
el aprendizaje es solamente en el aula, que ni siquiera se imparta el deporte en las
Instituciones de Educacién Superior y que el estudiante se gradue de profesional sin

siquiera aprender a comer sano. Es por ello por lo que se debe considerar la
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investigacion formativa a fin de que el estudiante supere la tipica formulacién del

aprendizaje.

Lo que se desea es que se permita al estudiante a hacer proyectos de
investigacion en conjunto a los docentes en grupos interactivos que estan fuera del
proceso curricular tradicional, y que el alumno de forma volitiva 0 compensatoria
logre introducirse en el campo practico a través de la investigaciéon formativa con los

ejes de la psicologia educativa de Levy Vytgoski en el socio constructivismo.

La investigacién formativa es un tema que se debe ahondar desde sus bases
en lainclusion del estudiante en los procesos investigativos de la planilla docente, en
donde procuran que los mismos reciban informacién practica que logre formar sus
aprendizajes. Es un cambio de paradigma, es decir a la sociedad que estudiantes
desean hacer investigacidon con sus docentes en ejercicios profesionales y practicos

que transformen la forma de hacer universidad.

Seguin Temporetti (2008) estas transformaciones estdn promovidas por
procesos que ocurren a nivel mundial, a partir de la denominada globalizacién e
internacionalizacion de las economias, el comercio y las nuevas tecnologias de la
informacion y del conocimiento y, al mismo tiempo, por procesos que, aunque

intimamente relacionadas con las anteriores, tienen un caracter mas regional.

Bolivar en su obra epistemologia de la investigacién educativa (1995) se
preguntaba sobre quién produce la ensefianza, y de acuerdo con el “esta cuestidn se
sitia a un nivel diferente: permite diferenciar entre el conocimiento producido por

investigadores universitarios y su posible uso por profesores de a pie” (p.32).




123

La investigacidn formativa, no es la investigacion en el aula solamente, o la de
un laboratorio, ni tampoco el tipico proyecto grupal enviado en el semestre a que sea
cumplido con normas descriptivas, es pasar por los tres momentos mas idéneos del
aprendizaje, es decir, la relacidn del estudiante con el sujeto de estudio de Jean
Piaget, ademds de cuando se hace en interaccién con otros investigadores de Lev
Vygostkiy al final significativo para el sujeto que investiga de David Auzubel. Para ello
se realiza una metodologia de proyecto de investigacion conceptual, procedimental
y actitudinal, pero basicamente uniendo al docente como parte del proyecto y no
como revisor o tutor de este, que a pesar de que él es considerado como una guia, se
puede decir también que, si el profesor aun no tiene experiencias investigando,

puede fortalecerse de este proceso.

Los docentes universitarios pueden ser aquellos que luego de su vasta
experiencia profesional laboral, deciden vestir la sotana de la catedra y cambiar su
forma de vida a transmitir conocimientos y experiencias luego de haber completado
un curriculo profesional social que los avala como expertos del conocimiento. Esto ya
provee de cultura al educador, que es el resultado de su proceso histdrico social, ya
contiene y ya a aprehendido en conocimiento, esto se traduce en comportamiento

socio constructivista del docente que es formador y constructor de saberes.

El docente investigador, es (o deberia ser) aquel que se compromete con la
sotana a maneras de monasterio, (vale la pena la metéfora), pero dentro de su
enclaustrd, ;Conocera de los cambios en la empresa privada? ;Sabra de los nuevos

vicios a los que estd tentado el empresario? Pues, simplemente que es dificil que esto




124

suceda, por lo tanto, debe estar al tanto de lo que sucede, actualizado, estudiando y

propagando lo que se conoce y lo que no se conoce.

Con todo esto entonces, ;En dénde se encentra la armonia del personaje que
debe transmitir sabiduria? La respuesta a esto es que son arquetipos que deben ser
evaluados para que la sociedad universitaria decida lo que debe hacer para que el
aprendizaje llegue al estudiante, pero de una fuente que sea confiable y que ademas

potencialice estrategias educativas que logren sean significativas.

Siguiendo con Bolivar (1995) menciona magistralmente que:

Sin duda el concepto investigacidn del profesor o el profesor como investigador
es un lema ambiguo, redne al menos cuatro lineas: la ensefianza como
investigacion, el profesor como profesional reflexivo, la investigacidn-accidn, y
el profesor como un investigador educativo formal. En esta cuarta acepcion se
situa el planteamiento de Cochran-Smith y Lytle, y en esa medida es intimidante,
para Fenstermacher, puesto que no se trata sdlo se situar la investigacion del
profesor dentro de la investigacion practica, sino de reivindicar la consideracion
de investigacidon cientifica formal para la investigacion practicada por

profesores y profesoras (p. 33).

En lo dicho, queda claro el rol del docente en la investigacion, pero lo cierto es
que lo que se pretende, introducir en estas acepciones al estudiante que en sus
niveles de aprendizaje que lograria formar una fuerza sutil y practica a aquellos
docentes que recién estan entrando en la fase de la formacidn investigativa,

descubriendo juntos el conocimiento y la forma de obtenerlo, a pesar de que se
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piensa que nada es nuevo, todo para ellos juntos los sera. Con esto se quiere decir
segun aporte del autor de este documento, es que el docente universitario jamas
deberd ser un personaje de a pie y que el mismo debe elegir de una forma racional el

tomar la decision y dar el paso del auto aprendizaje por investigacion.

La eleccidn de ser investigador no es sencilla, muchos autores que no vale la
pena mencionar, afirman que la investigacion no es para todos los docentes, si bien
es cierto investigar no es tan facil como conducir una bicicleta, pero todos los que
llegan a la academia superior, tienen el poder y suficiente conocimiento de aprender
a hacerlo, y de no ser asi, entonces esta persona debe de replantearse silo que hace
al ensefiar esta correcto en su decisién de vida, de lo contrario ese afan de aprender
no es individual, necesita del apoyo de la planificacién curricular, de los docentes mas
expertos, de la direccion ejecutiva del alma mater y finalmente del gobierno que de
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una u otra forma debe apoyar a la base de la economia de los pueblos: “el
conocimiento”. Es aqui en donde entra un nuevo actor, el estudiante, que podra
asistir al docente en un aprendizaje colaborativo de forma constructivista tal cual

aporte auzubeliano en la inclusién de otros factores de menor poder en la creacién

del conocimiento.

La investigacién formativa (a veces llamada investigacion de campo) es una
metodologia para mejorar los recursos educativos y el curriculo. Segin Worthen y
Sanders (1987), implica hacer preguntas tales como ";Qué esta funcionando?", ";Qué
necesita mejorarse?" Y ";Cémo se puede mejorar?" (p. 36). Usarlo como base para
una metodologia de investigacién de desarrollo o "accién" para mejorar las teorias

del disefio instruccional es una evolucidn natural de su uso para mejorar los sistemas
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de instruccion particulares. La novedad que aparece en la actividad cientifica de

ninguna manera es aleatoria como las mutaciones en la naturaleza (Palma, 1996).

También es util desarrollar y evaluar la teoria del disefio en otros aspectos de
la educacidn, incluido el desarrollo curricular, el asesoramiento, la administracién, las
finanzas y la gobernanza. La |6gica subyacente de la investigacion formativa como lo
discutié Reigeluth (1989) es que, si crea una aplicaciéon precisa de una teoria (o
modelo) de disefio instruccional, entonces cualquier debilidad que se encuentre enla
aplicacion puede reflejar debilidades en la teoria, y cualquier mejora identificada para
la aplicacion puede reflejar formas de mejorar la teoria, al menos para algun

subconjunto de las situaciones para las que se disefid la teoria.

El estudiante en la formacidn debe pasar por varios procesos generacionales
en cuanto al disefio de la investigacion. Dependera del nivel en el que se encuentre
su aprendizaje, sin embargo, en otros trabajos, se ha demostrado que, en la
investigacion sobre la teoria descriptiva, la principal preocupacién metodoldgica es
la validez: qué tan bien la descripcidon concuerda con la realidad de "lo que es". Por el
contrario, para una teoria de disefio (o una pauta, modelo, etc.), la mayor
preocupacion es la posibilidad: la medida en que un método es "mejor" que otros
métodos conocidos para alcanzar el resultado deseado. Pero ;Qué es ""mejor"? ;Qué
constituye la preferencia? Esos valores se organizan en al menos tres dimensiones:

efectividad, eficiencia y atractividad.

Jacques Ranciere (2003) “El Viejo no atonta a sus alumnos haciéndoles

deletrear, sino diciéndoles que no pueden deletrear solos” (p. 25).
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Tomado de Andrade, Nuevos escenarios de educacion contemporanea, 2018

La reformulacién del estudiante con la experiencia profesional, investigativa y

de docencia del maestro, para que se logren aprendizajes significativos y los
represente con produccidn cientifica, fruto de los saberes aprendidos dentro de la

institucion, a través de la facilitacién de alguien con mayor experiencia (Andrade,

El estudiante actualmente tiene el papel de un receptor completo y es pasivo

independientes del estudiante (Andrade, Alejo, & Armendariz, 2018).

en el aprendizaje de ciencias administrativas, y en el aprendizaje de definiciones
cientificas. La interaccion directa del estudiante y su participacidon activa en las
experiencias de aprendizaje se enfatiza menos cada dia. La creatividad personal y la
innovacion en el aula tienen menos atencidn por los docentes, porque las ciencias se

orientan hacia la aceptacion de una serie de realidades y verdades objetivas que son
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Constructivismo sociocultural

El aporte de Levy Vytgoski es importante en este campo por la interaccidn
social, la pedagogia emancipadora apoya un cambio radical en las relaciones de poder
en el aula y sugiere que los maestros y los estudiantes necesitan aprender unos de
otros. Es importante advertir el lugar particular que ocupan los modelos genéticos
del desarrollo dentro de las posiciones habitualmente, juzgadas como
“constructivistas” en educacién (Baquero & Terigi, 1996). Este enfoque involucra a
profesores y estudiantes en el cambio de “produccién de cultura” (Apple, 1982).
Freire (1970), sostiene que la educacién no es la transferencia de conocimiento; en
cambio dice que es la construccidn social o individual del conocimiento criado en la

vida real de los estudiantes (Zamora, Zamora, & Andrade, 2018).

Lo constructivista esta creado y definido por la ciencia, pero lo sociocultural
estad en el dilema de que si esta como elemento vinculante al saber. Segun Popper
(1980) en su propia opinidn, la tarea de la I6gica de la investigacion cientifica o [égica
del conocimiento es ofrecer un andlisis 16gico de tal modo de proceder: esto es,
analizar el método de las ciencias empiricas. Pero existe la I6gica en individuos que
en muchas ocasiones no racionalizan sus acciones, o lo que es peor, piensan que
estan siendo racionales. Una de las tareas centrales de esta nueva psicologia es
estudiar en cémo los seres humanos en comunidades culturales crean y transforman

los significados (Temporetti, 2010).

Lo importante de saber si el aprendizaje proviene de un constructivismo

sociocultural es curiosamente, conocer las afirmaciones sobre la voluntad colectiva,
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el altruismo y la pasion, bien ensayadas en la literatura antes y después de la politica
paradoja, ya que estan ancladas en presuposiciones ontoldgicas, en su mayoria no

examinadas.

Socio y cultural son términos funcionan bien gramaticalmente, y se cree que
se sabe lo que significan cuando se expresan en oraciones, pero ;son reales? El estado
real de la colectividad se puede defender facilmente como una funcién de
asociaciones, experiencias, contingencias contextuales y convenciones, pero la
aparente falta de materialidad de la voluntad colectiva lo deja con una posicién

ontoldgica indefinida.

Obviamente, las feministas y los fenomendlogos han hecho contribuciones
significativas sin preocuparse demasiado por la posicién ontoldgica de tales
conceptos inmateriales, pero una descripcidon ontoldgica mas fuerte podria impulsar
la argumentacién constructivista social. Los seres humanos son criaturas sociales y se
preocupan por los demas tanto como por ellos mismos. Un modelo de comunidad
politica debe reconocer el altruismo como poderoso motivador humano (Espinoza,
Gémez, & Ochoa, 2014). Los docentes reconocen que tienen el conocimiento, pero
deben saber compartirlo, y también tener la sapiencia necesaria para aprender de las
experiencias en la investigacion, pero al hacer la simbiosis, que esta se haga en tono

de reocupacidn de que el aprendizaje sea efectivo.

Debe discutirse con el docente que hace investigacion o el que desea hacerla,
si tiene claro estos principios tratados, y reflexionar que la evocacidén socio cultural

se convierte en un paradigma que debe ser constituido por un estudiante que no sabe
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qué hacer y un docente que debe saber delegar, de otro modo, la construccion del
conocimiento se convierte en un método tradicional, aunque trate técnicas
emancipadoras o evolucionistas, no se lograra el objetivo de aprendizaje, que es lo

que prima en forma practica y tedrica.

El estudiante debe hacer de si un investigador, si lo que desea es solucionar
problemas empresariales, dirigir con alta gerencia y formular nuevos retos, en un
post adolescente, esta facultad no viene impregnada en la mayoria, al menos no en
la realidad ecuatoriana, a menos de que este venga de una formacidn integral o de la
familia o de la instruccién secundaria. Para ello hay que apelar a un acto volitivo que
sea evocado por un principio de la estimulacion o motivacion al desarrollo
investigador, ademds de que se debe considerar que el fruto de esta relacién es ir

mas alla de la tarea universitaria.

Algunos creen que la escritura sélo esta presente en la fase final del proceso de
investigacion; en el momento de redactar el Informe con la pretensién de comunicar
los resultados. Si bien esta fase es importante, las relaciones entre escritura y
produccidn cientifica, tal corno hemos mds lo expresado arriba, no se reducen sélo a

eso. (Menin & temporetti, 2014)

Para saber si existira voluntad al proceso de construccion del conocimiento
entre docente y estudiante habrd que estudiarlo, pero ;El colectivo sera algo mas que
un artefacto de investigacion de encuestas? Por ello desde ya, se anuncia que es
mejor recurrir a otra técnica como la Delphi que es un proceso que permite obtener

sistematicamente la opinion de un grupo de expertos que debe responder
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andnimamente a una serie de consultas con informacién de retorno (Gutiérrez,

2005).

Consideraciones finales

Las prdcticas preprofesionales, no solamente que son importantes en los
estudiantes universitarios para su relacion teoria practicidad de los aprendizajes, sino
que ademas se puede ejecutar en la universidad a través de ejercicios reales que
conlleven a la experiencia, que es el objetivo del proceso. La investigacién formativa
tiene un aliciente histdrico en el contexto del aprendizaje significativo, en un

aprendizaje por experiencia de Bruner.

El constructivismo sociocultural, permite entrelazar conocimientos empiricos
estudiantiles con los cientificos del docente, el discente se atreve a sentar junto a su
tutor a construir en un ambiente de equipo con otros estudiantes y con ello, acufiar

experiencias que fortaleceran en provecho profesional.
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Introduccion

En el presente trabajo se analizd la problematica entorno a la falta de
implementacion de un modelo pedagdgico entre los Institutos Superiores Técnicos y
Tecnoldgicos (ISTT) publicos en el Ecuador, causando una desorientacion en cuanto
a las teorias que fundamentan el quehacer académico y metodoldgico hasta llegar al
aula. El objetivo general de la investigacion estd enfocada en pincelar un modelo con
fundamento pragmatico para el siglo XXI enmarcado a las necesidades de los ISTT
publicos con bases tedricas de aprendizaje enmarcadas a la parte practica y
ajustandose al marco legal como; la Ley Organica de Educacién Superior (LOES) art.
118; “formacion técnica y tecnoldgica Superior orientado al desarrollo de las
habilidades y destrezas relacionadas con la aplicacién, adaptacion e innovacion
tecnoldgica en procesos de produccion de bienes y servicios” y a las teorias
educativas de William James y el modelo de experiencial de David Kolb, alineadas a
los requerimientos de un aprendizaje significativo, al desarrollo de competencias

segun las exigencias del motor productivo del pais.

A través de los anos ha sido necesario definir un documento, instrumento o
normas donde se encuentran los lineamientos pedagdgicos y las politicas que regiran
una institucion educativa hasta llegar al hecho académico: del ;cémo receptan los
conocimientos los estudiantes?, (las estrategias pedagdgicas empleadas por el
docente es la que se deberia utilizar?, ¢los entornos de aprendizaje son los idéneos?,
;cudl es la evaluacidn aplicada como parte del proceso? y ;cudl el papel del profesor

y la interrelacién con el alumno?
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A partir de estos puntos han surgido varias concepciones dependiendo si es el
enfoque estd centrado en el estudiante, o en el docente porque precisamente son
ellos los principales actores del proceso de ensefianza y aprendizaje en el contexto
de los Institutos Técnicos Tecnoldgicos Superiores (ITTS). Por lo indicado es
necesario escudrifiar los fundamentos epistemoldgicos, tedricos y alguna bibliografia

existente para su definicién en el campo de accidn de los tecnoldgicos.

Consiguientemente, al identificar las teorias y modelos pedagdgicos mas
idéneas que sustentan la formacién impartida en los Institutos Superiores Técnicos y
Tecnolégicos, partiendo de una normativa en relacién a la formacién “orientada al
desarrollo de las habilidades y destrezas”, es decir que permitan al estudiante
potenciar el saber hacer; se analizaran las teorias como las de Piaget, Vygotski,
Ausubel, Bruner, Dewey entre otros estudiosos de los procesos de aprendizajes, que
fueron impulsadores de las teorias y el cdmo dar soluciones a las practicas a los

saberes desde distintos espacios como la pedagogia activa®.

Con lo anterior, aqui nace el conjunto de las experiencias donde los
protagonistas que son los estudiantes y el maestro en un proceso de formacion
organizado, sistémico, dirigido e integral seguin el contexto donde se desarrolla son
los institutos técnicos y tecnoldgicos y éstos a su vez el entorno en donde se
desenvuelven. Pero hay que tomar en consideracion lo indicado por Edgar Morin en

su obra los siete saberes necesarios para la educacion del futuro (Morin, 1999): La

De acuerdo con Not (1994), en los métodos de auto estructuracion del conocimiento, no hay
fundamentalmente sino un individuo que efectlia acciones y va transformandose, es decir, el factor determinante de la
accion es el alumno y el objeto (la asignatura)
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educacion del futuro deberd ser una ensefianza primera y universal centrada en la

condicién humana.

Estamos en la era planetaria; una aventura comudn se apodera de los seres
humanos donde quiera que estén. Estos deben reconocerse en su humanidad comudn
y, al mismo tiempo, reconocer la diversidad cultural inherente a todo cuanto es
humano. Conocer lo humano es, principalmente, situarlo en el universo y a la vez

separarlo de él.

Aqui se manifiesta claramente que la educacidn debe reconocer la condicion
humana, la diversidad cultural y en el contexto. Es decir, hay que educar y formar un
“ser” para que cultive el “conocer” y desarrolle el “ saber hacer”. Morin dijo:
“necesario desarrollar la aptitud natural de la inteligencia humana para ubicar todas
sus informaciones en un contexto... y los métodos que permiten aprehender las

relaciones mutuas y las influencias reciprocas entre las partes y el todo en un mundo

complejo”.

Es necesario citar a Delors que en 1996 elabora para la UNESCO la propuesta
elevar la calidad de la educacion (UNESCO, 1998) "la educacién encierra un tesoro",
los cuatro pilares: aprender a conocer, aprender hacer, aprender a convivir, y
aprender a ser, constituyen el eje fundamental de la formacidn integral. Para Delors
"las politicas educativas deben ser como un proceso permanente de enriquecimiento
de los conocimientos, de la capacidad técnica, pero también, y quizas, sobre todo,
como una estructuraciéon privilegiada de la persona y de las relaciones entre

individuos, entre grupos entre naciones".
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El Modelo formativo que sirva como guia seria uno que potencie precisamente
estos componentes con el acto de ensefiar y aprender en entornos de aprendizaje
potenciadores, definiendo la concepcién de hombre y su relacién con la sociedad a
partir de las diferentes dimensiones (psicolégicos, sociolégicos y antropoldgicos) que

ayuden a direccionar y dar respuestas a: ;para qué? el ;cuando? y el ;con qué?

Desde este enfoque y aplicando la teoria pragmatica la cual se define primero
de la siguiente forma: Segun en (Diccionario Online Merriam-Webster,, 2006)
Pragmatismo es "un movimiento americano de filosofia fundado por C. S. Peirce y
William James y caracterizado por las doctrinas de que el significado de las
concepciones se debe buscar en las repercusiones practicas, de que la funcién del
pensamiento es guiar la accién y de que la verdad se debe examinar

preeminentemente por medio de las consecuencias practicas de la creencia.

La teoria de Jean Piaget

Involucrando la percepcidn y la vivencia del estudiante en el proceso de
interpretacidon de manera constante, pero variando de acuerdo con la interrelacién
con el entornoy alli nace el denominado aprendizaje por descubrimiento que en 1980
con David Ausubel da origen al constructivismo. En esta nueva tendencia
constructivista la relacién profesor-alumno toma una figura preponderante; el
docente organiza el proceso de aprendizaje desde los contenidos, la didactica,
estrategias y el estudiante relaciona sus ideas previas, las manifiesta y toma
conciencia de ellas, interiorizadndolas lo que trae como consecuencias la forma de ir

construyendo su propia estructura del conocimiento. (Riol, Rivero, Borja, Riofrio,
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Garcia, Hernandez & Carmenate, 2015) el reconocimiento de que la aspiracién final de
la educacién superior es la formacién integral de profesionales competentes y
capaces de convertirse en agentes dinamizadores del devenir histdrico-concreto en

que se desenvuelven, desde una perspectiva ética y cultural.

A través del tiempo el modelo constructivista se ha fortalecido por las

siguientes teorias:

e Aprendizaje significativo: En este punto el estudiante le asigna al estudio un
valor alos contenidos nuevos que para él tiene un significado y es importante
al relacionarlos con su interés personal, por lo tanto, el proceso de
enseflanza-aprendizaje es acorde la persona y al colectivo.

e Aprendizaje por descubrimiento: En este espacio a los docentes se los
denomina facilitadores del conocimiento y en donde guia al estudiante para
explorar, descubrir y solucionar problemas del conocimiento con y en varias
formas y métodos.

e Zonas de desarrollo: Aqui para que exista aprendizaje se debe es salir del
espacio cotidiano de aprendizaje a uno nuevo que exige mayor esfuerzo para
su desarrollo.

e Aprendizaje centrado en la persona-colectivo: Hay que considerar que las
personas estan con todas las capacidades, habilidades y motivaciones para
adquirir conocimientos, pero que en el proceso de aprendizaje encontramos
también condiciones propias del estudiante, procedimientos y normas que
obligan a particularizar en el quehacer educativo aulico.

e Aprender imitando modelos: El estudiante observa la actitud de personas




139

que influyen y que sirven de referencias, éstas se convierten en modelos a
seguir dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje actitudinal.

® Metodologia activa: Moisés Huerta manifiesta que un método es activo
cuando el profesor propicia estrategias que generan en la persona o
colectivo interés o curiosidad, en base a su propia necesidad.

e El aprendizaje cooperativo, dindmico o comunicativo: se debe desarrollar
con actividades que propicien la interaccién de la persona con el colectivo,
con el medio, privilegiando dindmicas que pueden ser individuales, en pares,
en equipos pequefnos y en grupo grande.

e La teoria de las inteligencias miltiples: Howard Gardner manifiesta que
existen ocho diferentes inteligencias que permiten entender y abordar el
mundo en forma diferente segun su desarrollo personal; por lo tanto, la
enseflanza también deberia adaptarse a esa realidad.

e Ecologia de la educacién: El ambiente de aprendizaje dulico se desarrolla
sobre la metodologia, interrelacionando y organizando los diferentes
componentes educativos: los contenidos, las secuencias de las actividades,
del tiempo y del espacio necesario, asi como las técnicas de trabajo en grupo
o individual.

e Elparadigma holistico: denominado humanista, en donde el alumno es mas
conocedor y responsable de si mismo, de entorno fisico y social donde se

desenvuelve; y es mds capaz de intervenir (Pérez, 1995).

Ningun enfoque, teoria y modelo pedagdgico retne las condiciones éptimas

para asignarle un caracter modélico a seguir dentro de un contexto determinado, y
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en particular con influencias externas, con constantes cambios; pero las diferentes
teorfas aportan en el proceso de aprendizaje desde diferentes puntos pero que

pueden ser usados bajo criterios propios.

En esta definicidn se puede apreciar claramente como elemento predominante
para llegar a la verdad la practica y la accidn organizada por el pensamiento; un
proceso que empieza con la identificacién de las partes del mundo que nos rodea lo
emiten sefiales, con sus propias caracteristicas, captada primero por los sentidos
hasta llegar al cerebro que las interpreta y una vez alli dependera de la culturay la
parte psicoldgica: de como observa, ve, siente, percibe, procesa, interpreta y
finamente razona el ser humano para acceder al conocimiento; ;en qué condiciones
es valido las repercusiones practicas para adquirir conocimiento en la actualidad?,

algunos fildsofos tienen sus propias respuestas, las que se analizaran a continuacion:

Temporetti (2011) indica que “En el argumento légico, matemdtico y cientifico
la verdad alcanza mediante la coherencia Idgica y la prueba empirica. En el relato el
narrador convence no sdlo por la coherencia que despliega sino por la verosimilitud

que se evidencia en el mismo” (p.1).

Con lo expresado por Temportti se puede agregar empiricamente que, en la
actualidad en Ecuador, asi como en América Latina hay que tomar en consideracion
el dmbito social, las desigualdades de la distribucion de la riqueza con niveles
impresionantes de inequidad, se suma la multiculturalidad y la equidad del género
elementos que hay que hay que tomarlos en consideracion y respetarlos pero que a

la vez influyen en la educacién y en su desarrollo. Sibien los indicadores econdmicos
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en Ecuador al 2010 han mejorado reflejada en una mejora en la situacion de vida de la

poblacidn persisten estas iniquidades.

Segun (Leén Guzmdn, 2002) “los niveles de desarrollo y pobreza humana entre
provincias pueden deberse a una variedad de causas, entre ellas distintas formas de
intervencion publica en salud y educacién”. Es necesario la implementacion de
procedimientos que guien el quehacer educativo desde los distintos niveles, pero

apegado al contexto humano, educativo y social en general.

Maria Di Bernardino presentd en V Jornadas de Investigacion en Filosofia de la
Universidad Nacional de La Plata. Facultad de Humanidades y Ciencias de la
Educacidn. Departamento de Filosofia, La concepcién pragmatica de la verdad.
Didlogo entre William James y Bertrand Russell; en este trabajo intenta mostrar la
concepcién de la verdad con los argumentos éticos y el epistemoldgico: (Di
Berardino, 2004) Para adquirir la verdad, ordenadamente se deben conocer los
principios, las causas y que por medio de la practica en forma secuencial poder

acceder a ellay sdlo alli en ese momento sera util.

Charles Sanders Peirce. Su aportacién no enfatiza como en algin momento se
sefialé que el pragmatismo busca el beneficio, utilidad o la conveniencia personal; el
busca comprender a el pragmatismo no como una teoria de lo practico, sino como un
método que abre posibilidades de accién que se convierten en el Unico modo de
clarificar los conceptos y hasta generar creencias. La maxima original del
pragmatismo afirma: que es un método segun el cual el significado de una concepcion

intelectual viene determinado por las consecuencias practicas de ese concepto. Para
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Peirce el reconocer un concepto bajo los distintos disfraces o el mero analisis I6gico

no son suficientes para comprensiéon. (Nubiola, s.f.).

Jhon Dewey. Francisco Retrepo en relacion con lo indicado por John Dewey en

la obra Filosofia indica:

e Laeducacidn es el proceso para formar disposiciones fundamentales;
e Lafilosofia es la teoria general para formar tales disposiciones;

e Por consiguiente, la filosofia es la teoria general de la educacion.

Afirmando incluso "cuando una teoria [filoséfica] no hace ninguna aportacién

a los esfuerzos pedagdgicos, contenido es artificial” (Restrepo, s.f.)

Jerome Bruner dijo en la busqueda de la claridad. Después de Jhon Dewey “La
educacion debe ser un proceso que no solamente se transmite cultura, sino que también

”»

proporciona conceptos alternativos del mundo y refuerza la voluntad para explotarlos

(Bruner, 1999).

Es necesario impulsar transformaciones en los distintos espacios de
aprendizajes para generar nuevas oportunidades y transformaciones asi lo dijera
Félix Temportti, en su libro Retos educativos del siglo XXI desde la perspectiva de
américa latina: Temporetti (2008) estas transformaciones estan promovidas por
procesos que ocurren a nivel mundial, a partir de la denominada globalizacion e
internacionalizacion de las economias, el comercio y las nuevas tecnologias de la
informacion y del conocimiento y, al mismo tiempo, por procesos que, aunque

intimamente relacionadas con las anteriores, tienen un caracter mas regional.
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También lo dijera Morin: desarrollar la aptitud natural de la inteligencia
humana para ubicar todas sus informaciones en un contexto y en un conjunto. Es
necesario ensefiar los métodos que permiten aprehender las relaciones mutuas y las

influencias reciprocas entre las partes y el todo en un mundo complejo (Morin, 1999).

La educacidn superior es objeto permanente de atencion, tanto por parte de
l[a opinidn publica como de los estudiosos que se interesan por la dindmica
institucional es esta drea. Especificamente, en América Latina la universidad se haya
en el centro del debate publico, en muchas ocasiones por razones presupuestarias
y otras por amenazas a la libertad académicas. Y, por otra parte, encontramos las
instituciones financiadas por el sector privado, un sector sumamente heterogéneo
que suele aspirar mantenerse fuera de dicho debate, como organismos neutros
ante la sociedad. El vasto sector institucional al cual nos referimos presenta como
caracteristica su heterogeneidad, lo cual las conducen a un camino continuo en
donde se hallan todas las posibilidades. Lo mismo ocurre en el sector privado,

heterogéneo y diversificado tanto quizas mas que el sector publico.

Dentro de la teoria pragmatica con William James, el modelo pedagdgico
constructivista con las aportaciones de Jean Piaget, Vygotsky, Ausubel y Bruner en
donde el aprendizaje es un proceso interno y el educando participa activamente, el
de experiencial de David Kolb y el de competencias. Estos se convierten en base
para el aprendizaje fundamentado en la experiencia y conocimientos previos; en el
que el individuo es parte de él junto con el analizado desde México el denominado

modelo educativo para el siglo XXI: Formacion y desarrollo de competencias
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profesionales; se forma el ser, unido con el saber y finalmente el hacer en su contexto

real laboral y seguiin la demanda de la sociedad.

(Diaz, 2011) promueve que en la Educacién Superior: No perdamos de vista que
el termino de competencias tiene un sentido utilitario en el mando del trabajo donde
se lo concibe como una estrategia que se apoya fundamentalmente en el andlisis de
tareas a partir se busca se debe formar un técnico medio (...) la novedad con el
enfoque por competencias radica en una puntualizacién minuciosa de los aspectos

en los cuales se debe concentrar el entrenamiento o la ensefianza (p. 7).

Los elementos antecedentes del Modelo Pedagdgico para los ISTT, deben de
apuntar al direccionamiento y en el contexto multicultural, étnico, de género, con
equidad de procesos para el mejoramiento docente, que tenga una visién integral del
estudiante, es decir, las estrategias pedagdgicas nacen de las mismas practicas
vivenciales con los estudiantes en contexto de los escenarios de aprendizajes, de esa
vinculacion con la comunidad, mas alla de teorizar en clase las caracteristicas propias

de la asignatura.

Es necesario un enfoque alternativo que recupere la identidad propia de los
ISTT del aquel ‘“saber hacer”, consciente de la necesidad impostergable de
implementar una Educacidn integral inclusiva y de la defensa y promocién de los
Derechos Humanos, por ello, requiere un Modelo Pedagdgico que apunte a modificar
esta realidad generando las condiciones para incorporarlos al sistema
integracionistas, axioldgicas, buscando de esta forma innovacion y replanteamientos

hasta la actualidad.
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Finalmente, retomamos a Morin cuando dijo: a este problema universal esta
enfrentada la educacién del futuro porque hay una inadecuacién cada vez mds
amplia, profunda y grave por un lado entre nuestros saberes desunidos, divididos,
compartimentados y por el otro, realidades o problemas cada vez mas poli
disciplinarios, transversales, multidimensionales, transnacionales, globales,
planetarios.: Para que un conocimiento sea pertinente, la educacién debera entonces
evidenciar:

e El contexto
e Loglobal
e Lo multidimensional
e Lo complejo (Morin,1999).
Una de las tareas centrales de esta nueva psicologia es estudiar en cdmo los

seres humanos en comunidades culturales crean y transforman los significados

(Temporetti, 2010).

Consideraciones finales

Con estos parametros analizados, las teorias y fundamentos se pueden llegar
a la conclusion que es necesario un modelo pedagdgico que respete la
interculturalidad ecuatoriana, la equidad de género, justicia social y tomando en
consideracion el desarrollo tecnoldgico, de la informacién y comunicacidon en

contexto institucional.

Por lo tanto, los métodos educativos sistematicos que generan un impacto en
los actores del proceso de ensefianza y aprendizaje en los Institutos Técnicos y

Tecnoldgicos, son aquellos elementos sustantivos que gestionan y operacionalizan el
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modelo educativo desde la planificacidn hasta el aula; es decir, empezando con el
proceso de formacién correspondiente a la organizacién, ordenamiento, gestion,
sistema académico y oferta curricular de los diferentes niveles y perfeccionamiento
de los estudiantes y del personal académico. Lo seguird el proceso de vinculacion y
de investigacion formativa aplicada desde el valor de solidaridad, apoyo y respuesta
a las necesidades de un grupo social al que se debe dar respuestas, seguidamente de
la comunidad educativa y buen vivir dando servicios a la comunidad interna de la
organizacion o institucion sea publica o privada; asi se presentan los procesos y

subprocesos respectivamente.

Finalmente se puede decir, que la implementaciéon de un modelo educativo es
un elemento decisivo para la adquisicidon de conocimientos organizado y sistematico
no sdlo de manera auténoma, sino también socializarla y poder hacer uso de lamisma
que contribuyan a fortalecer los valores que representan a la ciudadania del buen vivir
toda una vida. Ademas, constituiria y facilitaria la participacién activa de todos los
ciudadanos en la sociedad y estar alineada a la planificacion estratégica de desarrollo
nacional. Fortalecer la ensefianza productiva segin las necesidades locales,
regionales y nacionales, asumiendo retos en contextos inmersos en los avances
tecnoldgicos. Formar profesionales con las competencias necesarias para dar
soluciones a los conflictos econdmicos, politicos, ambientales y socioculturales del
pais por lo tanto aplicara el Modelo Educativo para el siglo XXI, en donde las TIC es un

eje fundamental.
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Introduccion

Durante los ultimos 25 anos, la democracia en el Ecuador se ha visto invadida
de actores, actrices, modelos y figuras publicas que no precisamente se han formado
para ejercer una actividad democratica; el profesor universitario para recibir un
sueldo similar a los de estos politicos necesita tener una maestria de especialidad y
un doctorado, la pregunta que se realiza en esta investigacion es si el planteamiento
de Dewey esinherente alamodernidad o es que la democracia sustenta que personas
inexpertas o no preparadas representen los designios del pais. Con ello se hace un
andlisis de la teoria Deweyniana para abordar la relacidn entre democracia y
educacidén y viceversa llegando a una conclusion que debe ser tomada en cuenta por

quienes ejercen el voto.

De acuerdo con Temporetti (1977) en su coleccidn de articulos menciona que
“Gran parte de la educacién actual fracasa porque olvida este principio fundamental
de la escuela como una forma de vida en comunidad. Aquélla concibe a la escuela
como un lugar donde se han de dar ciertas informaciones, donde se han de aprender

ciertas lecciones o donde se han de formar ciertos habitos” (p. 3).

La educaciénimplica modelos y Dewey aduce que si se desea que el estudiante
aborde nuevas posturas de aprendizaje debe considerar el pragmatismo y la
democracia como inseparables, por supuesto, esto no significa que la relacién entre
ellos sea simplemente mecdnica o lineal. Aun asi, especialmente en tiempos de crisis,
lo que sugiere es nuestra situacion actual, el pragmatismo y la democracia se

"refuerzan mutuamente". Esto quiere decir que el pragmatismo (entre otras cosas)
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podria ayudar arescatar la democracia, el derecho de aprender lo que se quiere y esta

podria servir como el marco mas apropiado para mantener vivo el pragmatismo.

Histdricamente, la filosofia se ha enfrentado a cinco palabras vitales e
importantes como mente, democracia, oprimidos, socializacion y narrativa.
Las palabras mente, democracia y oprimidos son conocidas con Herbart,
Dewey y Frére, y la socializacién esta relacionada con el marxismo (Espinoza,

Gémez, & Ochoa, 2014).

En el pensamiento social pragmatico, es la democracia la que estd
genuinamente aliada con la esperanza social, lo mismo se aplica a la relacién entre
pragmatismo y educacidn. La educacidn se encuentra en el corazén de la filosofia del
pragmatismo, y aunque se podria imaginar la educacién sin el pragmatismo (como
muchos lo han hecho), la educacién democratica es dificil de imaginar sin las ideas

clave del pragmatismo.

Por supuesto, esto se aplica a la educacién y la democracia, como John Dewey
argumento en su clasico Democracia y Educacion. A pesar de que la relacién entre
democracia y educacion es compleja, deberia quedar claro que no puede haber
democracia sin educacidn, ni educacidén sin democracia. Ademas, a pesar del hecho
de que Dewey obtuvo el merecido titulo de '"fildsofo estadounidense de la
democracia", su teoria democratica no ha sido completamente entendida ni

aceptada universalmente.

Democracia y educacion es, en cualquier medida, una de las obras mas

importantes de Dewey, y ha sido tanto influyente como controvertida desde el
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principio. Podria decirse que nilos filésofos sociales ni los politicos han dado ala obra
lo que le corresponde. Algunos incluso han preguntado si hay alguna teoria de la
democracia en el libro. En comparacién con otras obras de Dewey que abordan temas
sociales y politicos, y que se consideran sus principales contribuciones a la teoria

democratica.

La teoria democratica de Dewey: un resumen genealégico

La democraciay la educacidn, y ambas en su conjuncion, desempefan el papel
mas crucial: La principal expresion de la filosofia de lo social de Dewey es su
preocupacion principal por el papel y la funcién de la educacién en la bisqueda de
una sociedad democratica. Su contribucidon particular consiste en demostrar la

interdependencia mutua entre democracia y educacién:

(1) El significado de democracia (entendida filoséficamente como una forma de
vida) para la educacién, y

(2) El significado de educacién (entendida filoséficamente como un proceso
social) por la democracia. Pero antes de pasar a una exposicion detallada de
la teoria democratica de Dewey en Democracia y Educacidn, sera util

proporcionar un contexto general de su teoria.

La teoria democrética de Dewey (Democracia y educacion, 1920) es una de las
concepciones mas sdlidas en la historia del pensamiento humano en el sentido de que
no es solo politica o ética, sino también filosdfica e incluso religiosa. Dewey articuld
esta concepcidn en una serie constante de obras escritas durante aproximadamente

un periodo de sesenta afios desde 1888, cuando publicd "La ética de la democracia",
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hasta la década de 1940, con su ensayo inédito de 1946 ";Qué es la democracia?" Y la

pieza de 1951 “Contribuciones a la democracia en un mundo de tensiones”.

La democracia, ya sea en teoria o en la practica, fue el tema principal y la
preocupacién de Dewey a lo largo de su vida. Nunca negé que la democracia es "una
palabra de muchos significados", y considerd esta pluralidad como una expresion
totalmente adecuada de la naturaleza multifacética del fendmeno. Dewey
reconstruyd todo el concepto y la teoria de la democracia a su manera. Continuemos
ahora conlas etapas y fases clave que comprenden una genealogia de su concepcidn.
Distinguiremos dos etapas en esta genealogia, temprana y madura, con la dltima

dividida en cinco fases.

A Dewey le preocupaba que tal educacién sea fatal para una democracia
porque engendra la formacién de clases fijas. La democracia como un ideal social
positivo requiere todo lo contrario: una educacion antidual y antidualista en la que el
aprendizajey la aplicacion social, las ideas y la practica, el trabajo y el reconocimiento

del significado de lo que se hace, se unifican desde el principio y para todos.

Dewey continud desarrollando sus concepciones positivas y criticas de la
democracia en el contexto de la educacidon y la sociedad. Se estaba acercando a una
teoria realista mds completa (en lugar de idealista) cuando pensaba en la educacién
en una democracia industrial. Ademas de definir la democracia politica como una
forma de gobierno que no estima el bienestar de un individuo o clase por encima de
la de otro, pero sirve a la felicidad y los intereses de todos en el mismo plano, vuelve

a definir la democracia social o moral como un estado de la vida social donde existe
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una amplia y variada distribucién de oportunidades. Junto con movilidad social, libre
circulacién de experiencias e ideas, reconocimiento de intereses comunes y apoyo

mutuo entre las organizaciones sociales y sus miembros.

El publico y sus problemas

En cuanto a la teoria, sostiene Dewey, la democracia politica es un concepto
muy estrecho o vacio que se basa en insuficientes premisas individualistas liberales
clasicas; En cuanto a la practica, se ha demostrado que es débil o mecanicista. La
democracia politica simplemente no puede curar sus males si permanece confinada

solo a lo politico.

Dentro de este contexto critico, Dewey reafirma su definicién, desarrollada en
escritos idealistas anteriores, que “como idea, la democracia no es una alternativa a
otros principios de la vida asociada. Es la idea de la vida comunitaria misma. Es un
ideal en el Unico sentido inteligible de un ideal... la democracia en este sentido no es
un hecho y nunca lo serd”. En pocas palabras, la esencia de la democracia es una
comunidad genuina, una vida comunal genuina. "La democracia es un nombre para
una vida de comunidn libre y enriquecedora". No es de extrafiar, entonces, que la

democracia "debe comenzar en el hogar, y su hogar es la comunidad de vecinos".

La fase dos de la concepcién madura de Dewey esta representada por su
negativa a hacer la vista gorda o permanecer en silencio ante los problemas, las crisis
y los fracasos de la democracia real que, en su opinidn, surgieron de los problemas
de la organizacidn social. Dewey exigi6 una investigacion sobre los motivos de El

eclipse de la democracia en el siglo veinte, y argumentd que un factor clave era la
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ausencia de raices sociales bien desarrolladas, necesarias para una democracia social
densa. Expandié esta sugerencia al escribir sobre las bases culturales de la
democracia en Libertad y Cultura (1939). Resulta muy claro que incluso la democracia
politica no puede sobrevivir sin el mantenimiento de un amplio trasfondo cultural que
la respalde. Afirma, muy resueltamente, que “si no podemos producir una cultura
democratica, una que se origina de manera natural en nuestras instituciones, nuestra
democracia serd un fracaso. No hay duda, ni siquiera la del pan y la ropa, mas
importante que esta cuestion de la posibilidad de ejecutar nuestros ideales

democrdticos directamente en la vida cultural del pais”.

Asi, en teoria, el concepto de democracia de Deweyniana se acerca mas al
concepto de la cultura: "democracia significa la creencia de que la cultura humanista
debe prevalecer"; ademds, la democracia construye su propia cultura (una cultura
democratica) en el sentido mds amplio del término. Dewey sostuvo ademds que "la
lucha por la democracia debe mantenerse en tantos frentes como aspectos
culturales: politicos, econdmicos, internacionales, educativos, cientificos y artisticos,

religiosos".

La tercera fase de la concepcidon madura de Dewey consistidé en su defensa
radical pero inteligente de la democracia. Era consciente de que los ideales
democraticos aun estdn lejos de ser resueltos debido a sus elevadas exigencias
morales, y que implementarlos en la practica es una tarea mucho mas compleja de lo
que incluso sus creadores contemplaron. Uno de los factores criticos contra los

cuales la democracia ha intervenido defenderse es el desarrollo industrial del
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capitalismo: “En consecuencia, el problema de la democracia ya no es principalmente

gubernamental y politico. Es industrial y financiero, econémico”.

A menos que la democracia pueda funcionar para la economia y convertirse
en democracia industrial, la economia dificilmente funcionard para la democracia en
la sociedad. La solucién no es facil, sino que debe incluir cambios en las condiciones
econdmicas de una manera que apoye su democratizacion. Esto requiere aclarar la
conexion entre democracia politica e industrial... y la necesidad de un nuevo orden

politico para que el espiritu de la democracia pueda volver a nacer.

Un orden social democratico es uno en el que cada individuo tiene un grado
de poder para gobernarse y ser libre en las preocupaciones comunes de la vida. Otro
factor importante en la escena politica internacional contra la cual Dewey tuvo que
defender la democracia fue el aumento del totalitarismo con sus formas de gobierno
poco inteligentes, como la violencia, la guerra, el autoritarismo, la autocracia, la
dictadura, la oligarquia y similares; segin Dewey, los regimenes totalitarios
representaban la tragedia de la democracia en el mundo de hoy, a pesar de las
afirmaciones de democracia de los nazis y los estalinistas. En respuesta a estas
tendencias antidemocraticas, Dewey afirma: ""Para restaurar la democracia, una cosa
y una cosa es esencial. La gente gobernara cuando tenga el poder, y tendra el poder
en lamedida en que poseay controle la tierra, los bancos, las agencias productoras y
distribuidoras de la nacidon”. Y aqui también debe estar la inteligencia humana como

el método clave de la democracia.
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Incluso si uno es escéptico de como la inteligencia puede resolver el problema
del cambio con respecto a las relaciones de poder, la inteligencia es, sin embargo, la
principal fuerza democratica para resolver problemas sociales, choques de intereses
sociales y conflictos sociales. “El método de la democracia, en la medida en que es de
inteligencia organizada, es sacar a la luz estos conflictos donde se puedan ver y
evaluar sus reclamos especiales, donde se puedan discutir y juzgar a la luz de

intereses mas inclusivos que los representados por cualquiera de ellos por separado”.

Lo mismo se aplica a la defensa de la democracia en Estados Unidos, a la que
Dewey dedica gran parte de sus esfuerzos en teorfa y practica. Segun él, una
democracia estadounidense puede servir al mundo solo porque demuestra en la
conducta de su propia vida la eficacia de los métodos plural, parcial y experimental
para asegurar y mantener una liberaciéon cada vez mayor de los poderes de la

naturaleza humana, en Servicio de libertad cooperativa y cooperacién voluntaria.

La fase cuatro de la concepcién madura de Dewey fue una reafirmacién
reforzada de un ideal positivo de democracia en la forma de un concepto de
democracia como forma o forma de vida, "como la forma de vida verdaderamente
humana, que es una forma de vida personal vida y uno que proporciona un estandar
moral para la conducta personal. Expresa su "nota clave" como "la necesidad de
participacion de todo ser humano maduro en la formacidn de los valores que regulan
la convivencia de los hombres: - lo cual es necesario desde el punto de vista del
desarrollo general y completo del ser humano como individuos. Pero, antes que nada,
Dewey demuestra que la democracia como una forma de vida no puede detenerse y

debe recrearse y reformarse continuamente en cada nueva situacion para enfrentar
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los cambios. De lo contrario, podriamos desarrollar la ilusion que los ideales
democraticos ya se han solucionado de una vez por todas, lo que nunca ha ocurrido
en ningun pais. Segundo, este desafio constante de la democracia debe y puede ser
mejor respondido por el sistema de educacidn que, de la misma manera, no puede
quedarse quieto. Tercero, junto con la educacidn tiene que haber ciencia, cuyos

enormes recursos son capaces de asegurar el futuro de la democracia.

En el trabajo de Dewey, la ciencia y la democracia tienen mucho en comun.
Ambos dependen de la "libertad de investigacidn, |a tolerancia de diversos puntos de
vista, la libertad de comunicacidn, la distribucion de lo que se descubre a cada
individuo como el consumidor intelectual final". A pesar de que Dewey no podia creer
en una naturaleza humana inmutable, ahistdrica y no social, arraigd los cimientos de
la democracia en la fe en las capacidades de la naturaleza humana; La fe en la

inteligencia humanay en el poder de la experiencia conjunta y cooperativa.

La experiencia aqui va de la mano con la educacidn, ya que "la tarea de Ia
democracia es para siempre la de crear una experiencia mas libre y mas humana enla
que todos compartan y todos contribuyan. Esta es la tarea que tiene toda generacion

democratica para hacer la democracia una realidad viva.

Democracia para la educacién y Educacion para la democracia

Para explicar la contribucidon de la democracia y la educacién a la teoria
democratica, primero ha sido necesario proporcionar una genealogia del
pensamiento de Dewey sobre temas democraticos. Ahora podemos centrarnos en la

contribucién particular a su clasico de 1916. A pesar de la escasez de discusion
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explicita de democracia en el volumen, Democracia y Educacidn contiene
concepciones democrdticas tan ricas que estan a la par, en cuanto al significado del
trabajo, con sus concepciones de la educacidn. Es imposible entender la teoria
democratica de Dewey completamente aparte de este trabajo. Su enfoque fue la
relacion entre democracia y educacién, que describid sucintamente mas de dos
décadas después en su ensayo “Democracia y educacién en el mundo de hoy”: “[Es]
obvio que la relacién entre democracia y educacién es reciproca, Una mutua, y
vitalmente asi. La democracia es en si misma un principio educativo, una medida y

una politica educativa”.

La intencidon de Dewey es claramente promover tanto la democracia como la
educacion en su coordinacidon mutua. Entiende que "el crecimiento de la democracia”
es el resultado del progreso de la civilizacién, que incluye "el desarrollo del método
experimental en las ciencias, las ideas evolutivas en las ciencias bioldgicas y la
reorganizacion industrial", pero que no puede ser completamente Realizado a menos

que sea seguido por los desarrollos concurrentes en educacion.

Segun Dewey (1989), hay dos tipos de correlacién entre democracia y
educacion. El primero de ellos es mas profundo, mds importante: la sociedad
democratica necesita necesariamente individuos con capacidades, conocimientos y
un cierto nivel de madurez intelectual, moral y personal; por lo tanto, una educacién
adecuada es un sine qua non para una verdadera sociedad democratica. Otra
correlacion es inherente al proceso de educacidn y concierne a la aplicacidn de los
principios democraticos: las escuelas deben organizarse en la misma linea que la

sociedad democrdtica. Sin embargo, esta conexidn es facil de malinterpretar.
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Para evitar este concepto errdéneo, es crucial comprender el verdadero
significado de una sociedad democratica como lo describié Dewey. Segtin Dewey, hay
dos tipos de correlacidn entre democracia y educacion. El primero de ellos es mas
profundo, mds importante: la sociedad democrdtica necesita necesariamente
individuos con capacidades, conocimientos y un cierto nivel de madurez intelectual,
moral y personal; por lo tanto, una educacién adecuada es un sine qua non para una
verdadera sociedad democrdtica. Otra correlacion es inherente al proceso de
educacion y concierne a la aplicacion de los principios democraticos: las escuelas
deben organizarse en la misma linea que la sociedad democratica. Sin embargo, esta
conexidn es facil de malinterpretar. Para evitar este concepto erréneo, es crucial
comprender el verdadero significado de una sociedad democratica como lo describid

(Westbrook, 1993).

Consideraciones finales

La teoria de la democracia educativa que John Dewey proporciond en su
trabajo clasico Democracia y Educacion es una teoria de la democracia participativa.
Su esencia es la idea de una institucion educativa comunitaria en la que todos
participan como agentes iguales y libres para compartir sus experiencias y
competencias con el objetivo de un crecimiento mutuo. Este es el tipo de
"democracia directa" cuyo significado y propdsito no tienen que ver con los
problemas de poder involucrados en el proceso educativo ni con la "rentabilidad"
mutua de los procesos de negocios, sino con una forma democrdtica de vida
compartida que conduce a la mutua la auto creacién de seres humanos casi en el

sentido descrito por John Amos Comenius, el difunto educador del Renacimiento que




160

en su Didactica magna (La gran diddactica) de 1633-1638 concibid a las escuelas como
“los talleres de la humanidad”. Sobre el pasado Cien afios, la Democracia y la
Educacion de Dewey podrian haber sido leidas como una continuacidon de esta
tradicion humanista-democratica, y esperamos que se siga leyendo de esta manera

durante los préximos cien aflos y mas.
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Introduccion

Bruner (1973) menciona que los resultados importantes del aprendizaje
incluyen no solo los conceptos, categorias y procedimientos de resolucion de
problemas inventados previamente por la cultura, sino también la capacidad de
"inventar" estas cosas por uno mismo. Los reformadores de la educacién deben
escuchar las preocupaciones del Ecuador rural y responder de forma adecuada. Gran
parte del nuevo movimiento socialista ya sea que abogue por la eleccion de la
escuela, la calidad de los docentes u otras iniciativas se centra en las dreas urbanas.
Las necesidades educativas de las zonas urbanas son sustanciales y estan bien
documentadas. También estan mas cerca de donde viven muchos defensores de las

politicas, por lo que es natural verlos como los mas apremiantes.

Nunca jamas en la historia, los pueblos de Latinoamérica —ni siquiera los
de Sur América- estuvieron unidos. Llevamos siglos de una fragmentacion -
sostenida en su tiempo por la idea de los Estados Nacidn- y que, entre otras
cosas, se utilizd para consolidar la dependencia y la sumisidn a interés espurios

(Temporetti F., 2008, pag. 6).

Las deficiencias educativas en el Ecuador rural pueden ser tan graves como las
del Ecuador urbano. Segun el Ministerio de Educacién del Ecuador (2018) los
resultados de los logros de los estudiantes en las dreas mas remotas de nuestra
nacion se parecen mucho a los de nuestros centros urbanos, lo que es muy bajo. Sin

embargo, las familias urbanas tienen cada vez mas acceso a una variedad de opciones
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escolares, incluidas las escuelas auténomas, muchas de las familias rurales tienen una

sola opcion de escuela, la publica.

Algunas estadisticas del Ministerio de Educacién del Ecuador (2018) muestran
el panorama: Los estudiantes rurales tienen mas probabilidades que sus companferos
en cualquier otra geografia de vivir en la pobreza. Solo el 27 por ciento de los
graduados de escuelas secundarias rurales asisten a la universidad. Solo uno de cada
cinco adultos rurales ha obtenido un titulo profesional. Los problemas educativos
solian pasar desapercibidos, y en las zonas rurales habia poco impulso para buscar
innovacién en la forma en que se impartia la educacién. Esto ha cambiado algo en los
ultimos afios en especial en el decenio gobernado por el expresidente Rafael Correa.
Las escuelas auténomas y la capacitacion a docentes han introducido nuevos
modelos escolares y opciones educativas para las comunidades rurales, pero de
manera limitada. Los estudiantes en las zonas rurales del Ecuador son mucho menos
propensos a beneficiarse de la eleccidn escolar que los estudiantes en areas urbanas.
Y ya sea que se trate de obstaculos para el transporte, dificultades para reclutar
maestros o erosionar las bases fiscales locales, los desafios educativos de las areas
rurales deben abordarse de manera que reflejen sus caracteristicas Unicas. Entonces,
sin descuidar nuestro trabajo esencial en el Ecuador urbano, los defensores de la
reforma educativa deben ampliar la agenda para incluir al Ecuador rural considerando
la psicologia educativa y lo que esta ha interpretado por sus pensadores, entre ellos

Jerome Bruner, Vygotsky y Piaget.
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Representacion del cognitivismo en lo rural

En el aprendizaje moderno, el crecimiento cognitivo implica una interaccién
entre las capacidades humanas basicas y las tecnologias culturalmente inventadas
que sirven como amplificadores de estas capacidades. Estas tecnologias
culturalmente inventadas incluyen no solo cosas obvias como computadoras y
televisidn, sino también nociones mas abstractas como la forma en que una cultura
clasifica los fendmenos y el lenguaje en si. Bruner probablemente estaria de acuerdo
con Vygotsky en que el lenguaje sirve para mediar entre los estimulos ambientales y

la respuesta del individuo.

Temporetti (1977) cita a Bruner que menciona que el individuo que ha de ser
educado, es un individuo social y que, la sociedad, es una unién organica de
individuos”. Habria aqui relacidn directa con el concepto de naturaleza, la cual fue
considerada el escenario de accidn del individuo y, por tanto, de todas sus vivencias
y experiencias (p. 420).

El entorno del estudiante rural, que mantiene una morfologia de vida distinta a la
urbana, concentra el entorno de vida, la finalidad de los estudios no es expulsarlo a
una ciudad, la educacion en la ruralidad no debe presentar un cuadro que le diga al
nifio que su futuro es distinto al campo o al mar, sino darles las opciones de aprender
cdmo y cuando escoger su camino. Por ello se hace a continuacién un analisis de la
teoria que sustente que la educacidn rural debe tener un tratamiento distinto al

urbano.
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Bruner (1966) menciona que el objetivo de la educacidn debe ser crear
estudiantes auténomos (es decir, aprender a aprender).En su investigacion sobre el

desarrollo cognitivo de los nifios, propuso tres modos de representacion:

a) Representacion enactiva (basada en la accién)
b) Representacién icénica (basada enimdagenes)

c) Representacion simbdlica (basada en el lenguaje)

Los modos de representacion son la forma en que la informacién o el
conocimiento se almacenan y codifican en la memoria (Bruner & Olson, 1973). En
lugar de etapas puras relacionadas con la edad (como Piaget ), los modos de
representacion estan integrados y son solo secuenciales, ya que se "traducen" entre

e

Sl.

Enactivo (0 - 1 afios)

Esto aparece primero. Implica codificar informacién basada en acciones y
almacenarla en la memoria. Por ejemplo, en la forma de movimiento como memoria
muscular, un bebé puede recordar la accién de agitar un sonajero. El nifio representa
eventos pasados a través de respuestas motoras, es decir, un bebé "sacudira un
sonajero" que se acaba de retirar o dejar caer, como si se esperara que los propios

movimientos produzcan el sonido acostumbrado.

Muchos adultos pueden realizar una variedad de tareas motoras (escribir, coser
una camisa, operar una cortadora de césped) que les resultaria dificil describir en

forma icénica (imagen) o simbdlica (palabra).

Icénica (1 - 6 afios)
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Aqui es donde la informacién se almacena visualmente en forma de imagenes
(una imagen mental en el ojo de la mente). Para algunos, esto es consciente; otros
dicen que no lo experimentan. Esto puede explicar por qué, cuando estamos
aprendiendo un nuevo tema, a menudo es util tener diagramas o ilustraciones para

acompahfar la informacidn verbal.

En esta fase el estudiante ya debe comprender su realidad, el entorno en el que
se desarrolla, los planes de estudio de gobierno en su metodologia de aprendizaje
hablan de tréfico, restaurantes, cines, buses, trenes, etc, que no se adecuan en la
ruralidad, apenas el campo, la montafa y la playa se hace uso y referencia como un

lugar para vacacionar o divertirse, pero no para vivir.

Simbélico (7 anos en adelante)

Esto se desarrolla dltimo. Aqui es donde la informacidn se almacena en forma
de un cddigo o simbolo, como el idioma . Esta es la forma de representacion mas
adaptable, ya que las acciones y las imagenes tienen una relacion fija con lo que
representan. El perro es una representacion simbdlica de una sola clase, pero en lo
urbano este es el amigo dentro de la casa, quien comparte espacios dentro del
comedory la sala, sin embargo, en el ruralismo este puede ser un acompafnante en el

pastoreo, el cuidador de patos y gallinas, etc.

Los simbolos son flexibles, ya que pueden manipularse, ordenarse, clasificarse,
etc., por lo que el usuario no esta limitado por acciones o imagenes. En la etapa
simbdlica, el conocimiento se almacena principalmente como palabras, simbolos

matematicos o en otros sistemas de simbolos. Estos son adecuados en forma general
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para el ser humano, es mas no se justifica que sean diferentes desde el punto de vista
social, pero el internet de banda ancha y alta velocidad no llega al hogar rural en la
mayoria de las veces por lo tanto el acceso a series educativas no es igual que a la

situacion del nifio urbano.

La teoria constructivista de Bruner sugiere que es eficaz cuando se enfrenta con
material nuevo para seguir una progresion de representacion inactiva a iconica a
simbdlica; esto es cierto incluso para los estudiantes adultos, y la edad es otra de las
peculiaridades que se presentan en la el Ecuador rural, en donde muchos estudiantes
no van acorde ala edad sino que presenta diversidad en la misma, es asi que la escuela
en promedio termina a los 13 afos (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2018). El
trabajo de Bruner también sugiere que un aprendiz, incluso en una edad muy
temprana, es capaz de aprender cualquier material siempre que la instruccion esté
organizada de manera apropiada, en contraste con las creencias de Piaget y otros

tedricos de la etapa.

La importancia del lenguaje

El lenguaje es importante para una mayor capacidad para tratar conceptos
abstractos. Bruner sostiene que el lenguaje puede codificar estimulos y liberar a un
individuo de las limitaciones de tratar solo con las apariencias, para proporcionar una

cognicion mas compleja pero flexible.

El uso de palabras puede ayudar al desarrollo de los conceptos que representan

y puede eliminar las restricciones del concepto "aqui y ahora". Bruner ve al bebé
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como un solucionador de problemas inteligente y activo desde el nacimiento, con

habilidades intelectuales basicamente similares a las del adulto maduro.

El nifilo en su educacidn recibe informaciéon importante en su entorno, pero no
puede indicarse que en el urbanismo y el ruralismo tales definiciones verbales deban
ser las mismas, los término y palabras que se promueven en el ambiente del campo o
la costa son distintos, la serpiente o culebra, la medusa o el erizo, son animales que
causan terribles dafios en los habitantes de estos sectores que deben ser incluidos en

el vocablo del nifio rural, distinto a la preocupacién citadina.

Implicaciones educativas

Para Bruner (1961), el propdsito de la educacién no es impartir conocimientos,
sino facilitar el pensamiento y las habilidades de resolucién de problemas de un nifio,
que luego pueden transferirse a una variedad de situaciones. Especificamente, la
educacion también debe desarrollar el pensamiento simbdlico en los nifios. En 1960
se publicd el texto de Bruner, El proceso de la educacion . La premisa principal del
texto de Bruner era que los estudiantes son aprendices activos que construyen su

propio conocimiento.

Bruner (1960) se opuso a la nocién de preparacién de Piaget . Argumenté que
las escuelas pierden tiempo tratando de hacer coincidir la complejidad del material
de la asignatura con la etapa de desarrollo cognitivo de un nifio. Esto significa que los
maestros retienen a los estudiantes ya que ciertos temas se consideran demasiado
dificiles de entender y deben ensefiarse cuando el maestro cree que el nifio ha

alcanzado el estado apropiado de madurez cognitiva.
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Bruner (1960) adopta un punto de vista diferente y cree que un nifio (de
cualquier edad) es capaz de comprender informacién compleja: "Comenzamos con
la hipdtesis de que cualquier tema puede ser ensefiado efectivamente de alguna
forma intelectualmente honesta a cualquier nifio en cualquier etapa de desarrollo (p.
33). Por esto se puede decir, que quien no ensefié en el campo, no sabe que el
curriculo rural no esigual al urbano, el nifio del campo entiende cosas de la naturaleza
por su propio apego desde la infancia, es decir, comprender que la leche viene de la
vaca mientras que el nifio urbano podria pensar que viene de una lata, cartén o funda.
Que los supermercados son fuente de abastecimiento de hortalizas y frutas porque
es ahi donde el nifio de la ciudad observa que se recogen los alimentos, mientras que
el nifo del campo o la montafia observa una realidad distinta. Es decir que Bruner en
su pensamiento, no encasilla a todos los nifios, los lee segin su entorno y segun sus
propias experiencias, pero considerando un curriculo espiral. Explicé cdmo esto era
posible a través del concepto del curriculo en espiral . Esta informacién involucrada
se estd estructurando para que las ideas complejas se puedan ensefar primero a un
nivel simplificado y luego volver a visitar niveles mas complejos mas adelante. Por lo
tanto, las asignaturas se ensefiarian a niveles que aumentan gradualmente de manera
dificil (de ahf la analogia de la espiral). Idealmente, ensefiar su camino deberia llevar

a que los nifios puedan resolver problemas por si mismos.

Bruner (1961) propone que los alumnos construyan su propio conocimiento y lo
hagan organizando y categorizando la informacién utilizando un sistema de
codificacién. Bruner crefa que la forma mas efectiva de desarrollar un sistema de

codificacién es descubrirlo en lugar de que el maestro (en este caso quién conoce la
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realidad) se lo diga. El concepto de aprendizaje por descubrimiento implica que los
estudiantes construyen su propio conocimiento por si mismos (también conocido

como un enfoque constructivista).

El rol del maestro no debe ser ensefiar informacidon por aprendizaje de
memoria, sino facilitar el proceso de aprendizaje. Esto significa que un buen maestro
disenarad lecciones que ayuden a los estudiantes a descubrir la relacion entre los bits
de informacién. Para hacer esto, un maestro debe darles a los estudiantes la
informacién que necesitan, pero sin organizarse para ellos. El uso del curriculo en

espiral puede ayudar al proceso de aprendizaje por descubrimiento .

Bruner y Vygotsky

Tanto Bruner como Vygotsky enfatizan el entorno de un nifio, especialmente el
entorno social ( que es el que interesa en esta investigacién), mas que Piaget. Ambos
estan de acuerdo en que los adultos deben desempefar un papel activo para ayudar

al aprendizaje del nifio.

Como menciona Temporetti (2014) desde la psicologia fue Vygostky uno
de los primeros en sefialar e investigar los efectos transformadores de la
alfabetizacion en las maneras de pensar de los campesinos rusos. Gracias a el
sabemos que la escritura acontece y sustenta en la capacidad meta-reflexiva
o la capacidad para tener pensamientos acerca de pensamientos, sean del

propio o el de otros.
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Tanto Bruner, como Vygotsky, enfatizaron la naturaleza social del aprendizaje,
citando que otras personas deberian ayudar a un nifio a desarrollar habilidades a
través del proceso de andamios . El término andamiaje aparecid por primera vez en
la literatura cuando Wood, Bruner y Ross (1976) describieron cémo los tutores
interactuaban con un niflo en edad preescolar para ayudarlos a resolver un problema

de reconstruccion de bloques.

El concepto de andamiaje es muy similar a la nocién de Vygotsky de la zona de
desarrollo proximal , y no es infrecuente que los términos se utilicen de manera
intercambiable. El andamiaje implica una interaccién util y estructurada entre un

adulto y un nifo con el objetivo de ayudar al nifio a lograr un objetivo especifico.

(Bruner, 1978)"[Andamios] se refiere a los pasos tomados para reducir los
grados de libertad en la realizacion de una tarea para que el nifio pueda concentrarse

en la habilidad dificil que estd en proceso de adquirir" ( p. 19).

Bruner y Piaget

Obviamente, hay similitudes entre Piaget y Bruner, pero una diferencia
importante es que los modos de Bruner no estan relacionados en términos de lo que
presupone el que lo precede. Si bien a veces un modo puede dominar el uso,
coexisten. Bruner afirma que lo que determina el nivel de desarrollo intelectual es la

medida en que el nifio ha recibido la instruccion adecuada junto con la practica o la
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experiencia. Por lo tanto, la forma correcta de presentacién y la explicacién correcta
le permitiran al niflo comprender un concepto que generalmente solo entiende un

adulto. Su teoria subraya el papel de la educacién y el adulto.

Aunque Bruner propone etapas de desarrollo cognitivo, no las ve como
representando diferentes modos de pensamiento separados en diferentes puntos de
desarrollo (como Piaget). En cambio, ve un desarrollo gradual de las habilidades y

técnicas cognitivas en técnicas cognitivas "adultas" mas integradas.

Bruner considera que la representacion simbdlica es crucial para el desarrollo
cognitivo, y como el lenguaje es nuestro principal medio para simbolizar el mundo,
otorga gran importancia al lenguaje para determinar el desarrollo cognitivo. Tenemos
un imperativo moral para garantizar que los estudiantes mas alla de los suburbios
citadinos tengan acceso a una educacién de clase mundial. También tenemos el
imperativo politico de ampliar el atractivo de la reforma educativa: es dificil
convencer alos legisladores que representan areas rurales para que se unan a nuestra
coalicidn si creen que estamos enfocados exclusivamente en las necesidades de las

ciudades. Un movimiento nacional requiere un enfoque nacional.

Temporetti (2010) menciona en su crénica sobre Bruner que después de
estudiar el modo en que se logran los conceptos (las estrategias por las cuales las
personas descubren equivalencias en las cosas que las rodean) Bruner quedd
impresionado por la regularidad racional de las respuestas y porque los sujetos van

mads alla de la informacién recibida (p. 9).
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Consideraciones finales

El curriculo rural debe ser separado, revisado y ampliado, las condiciones de
aprendizaje son distintas y complejas desde la psicologia hasta la didactica del
proceso, esto llevard tiempo, porque los problemas que enfrentan las comunidades
rurales son complejos. Pero hay tres cosas que se podran hacer para tener unimpacto

inmediato en muchos entornos rurales:

1. Ampliar el acceso a mas opciones y cartas. Ya sea creando nuevas escuelas o
simplemente otorgando a los lideres escolares existentes una mayor autonomia y
libertad a cambio de resultados, las familias en las zonas rurales de Ecuador necesitan
acceso a mejores escuelas y contenido de alta calidad. La competencia econémica
requiere esto mas que nunca. Mientras que hablar de cerrar fronteras y construir
muros puede sonar atractivo cuando las perspectivas econdmicas son escasas, la
mayoria de las familias rurales quieren saber que sus hijos tendran una oportunidad

en la economia moderna.

Mejorar la calidad general de la educacién rural puede ser un objetivo
demasiado nebuloso. Un mejor enfoque es asegurarse de que cada nifio
(independientemente de sus circunstancias) reciba instruccion personalizada y
personalizada que los ponga en el camino hacia la universidad o una buena carrera.
Hacer esto requerira un mejor acceso a la banda ancha, junto con los esfuerzos para
ayudar a los distritos y las familias a saber qué proveedores de contenido en linea
realmente estdn haciendo un buen trabajo y cdmo los estudiantes pueden

aprovechar estos recursos.
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2. Escuchar a los representantes de las comunidades rurales y agregarlos a las
redes educativas, en especial a los profesionales que viven en el campo como
ingenieros, hacendados, tecndlogos, etc. Al igual que los defensores de la justicia
social han buscado un mayor didlogo y comprension sobre los temas de la raza,
debemos comenzar a construir foros en los que nos reunamos y hablemos con los
estadounidenses de zonas rurales sobre los problemas que mas los afectan, e

incluyendo sus perspectivas en nuestros planes y estrategias.

Los reformadores de la educacién con experiencia en dreas urbanas saben que
la educacion es una pieza de un rompecabezas de mayor oportunidad que incluye el
acceso a vivienda, alimentos, atencién médica y oportunidades econdmicas. Estos
también son factores en la Ecuador rural, junto con el creciente flagelo de la adiccidn
a los opioides que esta arruinando vidas y comunidades. Y hay mas que solo
aprenderemos al hablar con las personas que viven en estas comunidades. Los que
viven en Guayaquil o Quito no pueden decirles a las personas en comunidades rurales
lo que necesitan; debemos escuchar primero para asegurarnos de que

comprendemos la gama completa de problemas que enfrentan.

3. Amplificar el sentido de urgencia. Los problemas de la Ecuador rural se han
tratado durante afos, pero con poca accion. Es hora de catalizar cambios mas
rapidos. La filantropia tiene un papel que desempefiar aqui. Las actividades
filantrépicas han sido vinculos criticos en el movimiento de reforma educativa,
reuniendo a los sectores publico y privado y sembrando innovaciones que se arraigan
y expanden. Al igual que los gobiernos socialistas han impulsado una reforma

educativa acelerada en las dreas urbanas, una organizacién filantrépica
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comprometida con mejoras en la educacién rural podria intensificar y desafiar a otros
a encontrar soluciones creativas para las necesidades de las comunidades rurales. Los
problemas que enfrenta la Ecuador rural merecen un mayor escrutinio y atencion. La
eleccion de Trump expuso la desconexion entre las comunidades rurales y los
formuladores de politicas costeras, pero el afio pasado ha hecho poco para aumentar
la comprensidn. Los reformadores de la educacidon deben responder al desafio y

dirigir nuestro movimiento hacia las comunidades del corazén
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Introduccion

)

“De la sana educacion de la juventud, depende la felicidad de las naciones’

(Don Bosco)

Los Salesianos llegaron al Ecuador en 1888, fue la Gltima expedicién misionera
que el Santo Fundador de la Congregacion Salesiana envid. Fue informado de la
llegada de los religiosos a la mitad del mundo, él ayudado de Don Miguel Rua, su
primer sucesor, bendijo a estos hermanos y a la mision salesiana que desplegarian en

nuestro pais.

La mision de los salesianos desde su llegada a estas tierras ha sido la de brindar
educacion catdlica de calidad, en especial a los nifios pobres, abandonados y en

peligro, segun lo establecido en nuestras Constituciones Salesianas.

Los pilares y derroteros de la educacidn salesiana son diversos y esta
enmarcados en el mejoramiento de la propuesta educativa y pastoral, por ello
estamos empefiados en fortalecer el planeamiento educativo, la gestion curricular, la
formacioén y cualificacion de los colaboradores, la gestion pastoral y la gestidn
econdmica, gestion del talento humano y de la infraestructura. Desde otra
perspectiva “la ensefianza es importante como adecuacidn al sujeto que aprende y
la mejor ensefianza es aquella que tiene en cuenta los mecanismos psicofisioldgicos
ylo las operaciones, estructuras, planes o esquemas mentales que operan
directamente sobre el mundo, fisico o social, sin mediacién alguna” (Temporetti,
Practicas educativas: entre lo individual y lo sociocultural. Breve ensayo sobre los

conocimientos psicoldgicos en la ensefianza, 2006).
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Como salesianos del siglo XXI deseamos seguir aportando en la transformacién
de la sociedad ecuatoriana, han sido generaciones y generaciones que han vivenciado
el estilo educativo salesiano, reiteraos nuestro firme compromiso de seguir formando
buenos cristianos y honrados ciudadanos en el Ecuador de nuestros dias, atendiendo

especialmente a los jévenes pobres, abandonados y en peligro.

Se pretende atender las necesidades de formacién y aprendizaje de los nifios,
adolescentes y jovenes que son atendidos en la instancia escolar del Proyecto

Salesiano Chicos de la Calle de la ciudad de Quito.

La Unidad Educativa Fiscomisional San Patricio pretende renovar su propuesta
educativa y curricular, a través de laimplementacion del proyecto de innovacién que

aborde problematicas desafiantes como el rezago escolary la alta vulnerabilidad.

Antecedentes

El trabajo que vienen realizando los salesianos del Ecuador desde los afios
ochenta con el Proyecto Salesiano “Chicos de la Calle” a nivel nacional, se puede

definir en tres grandes momentos que marcan diferentes modelos de intervencién'4,

' Los tres momentos identificados son extraidos del plan estratégico del
Proyecto Salesiano Ecuador: El primer momento, donde el modelo de intervencion
fue marcado por un paradigma de proteccién, en que las acciones y proyectos
obedecian al gran nimero de nifios y adolescentes que hacian de la calle su hogar, se
han replicado en todas las ciudades donde esta presente el Proyecto Salesiano.

El segundo, se desarrollaba un proceso interno e intenso de reflexién vy
cuestionamiento sobre los impactos de nuestra propuesta socioeducativa, impactos
que tenian distintos alcances a nivel personal, familiar, comunitario y por supuesto
estructural en el tema del “nifio de la calle”. Desde estos procesos que requerian una
correcta diferenciacion de las realidades locales, se decide fortalecer el trabajo
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los mismos que derivan de contextos y realidades sociales, politicas y econdmicas
coyunturales, a nivel nacional e internacional. “Poca atencidn se ha prestado al
proceso inverso: como cultura y la ensefianza conforman el aprendizaje, el
conocimiento y las maneras de pensar, imaginar y sentir de los alumnos”
(Temporetti, Practicas educativas: entre lo individual y lo sociocultural. Breve ensayo
sobre los conocimientos psicolégicos en la ensefianza, 2006). Realidades que exigian
buscar y definir propuestas coherentes y estructurales, sin alejarnos de la identidad y

carisma salesiano.

Estas lineas marcan la identidad de un proyecto que busca ser parte de la
solucidn a situaciones de desigualdad social que produce el fendmeno de la nifiez en

situacion de calle.

Los antecedentes expuestos nos dan pautas para conocer el contexto en donde
se encuentra ubicada la escolaridad en toda la educacion integral que se da a nuestra
poblacién. En cuanto a lo netamente educativo-escolar se promueve un estudio que
respete los distintos ritmos de aprendizaje de los estudiantes con rezago escolar. El
rezago escolar se refiere a los estudiantes que no estan aprendiendo lo que deberian
segun su edad y grado escolar. Somos conscientes que el rezago escolar no lo

resuelve un docente de manera individual. Es por ello, para empezar a corregir

preventivo en las calles y con las familias, para atacar las causas del problema; asi
como, identificar las ciudades expulsoras de nifias, nifios y adolescentes a las calles.

El tercer momento, se da desde el afio 2000 donde se intensificd un proceso de
coordinacidn nacional impulsado desde el Gobierno Inspectorial de los Salesianos,
que en la actualidad cuenta con lineamientos comunes, que tienen como base el
marco legal vigente y las politicas de Estado Ecuatoriano.
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rezago, consideramos oportuno un trabajo en equipo con todo el personal docente,
que busca prevenir que se siga acumulando en el rezago en los siguientes afios. “Este
disloque entre educacién y escolarizacion y esta perspectiva del ensefare son
coherentes con creencias arraigadas en una tradicion psicoeducativa vy
psicopedagdgica que privilegia lo cognitivo, lo intelectual, lo racional o lo
instrumental en una concepcién disimuladamente mecanicista de un individuo
fragmentado y estratificado” (Temporetti, Revolver la educacién. Seminario

Psicologia (y) educacién, 2016).

En nuestro pais se ha implementado la Educacién Basica Superior Flexible que
se presenta como una estrategia de inclusion educativa que restituye los derechos y
contribuye a superar la exclusion social de las personas de 15 afios a 21 afios que no
han logrado concluir su educacién general basica en los tiempos previstos. Forma
parte de la estrategia nacional de nivelacidon y reinsercidn educativa de estudiantes
que por cualquier motivo se encuentran en la actualidad fuera del sistema educativo
o estan dentro del mismo, pero tienen un rezago educativo de mas de 2 afios. Este
programa de reinsercion ofrece la oportunidad de completar los estudios

correspondientes a 8.°, 9,°y 10.° grado de Educacién General Basica en un afio.®

Por otro lado, la Subsecretaria de Educacion Especializada e Inclusiva establecid
el Modelo de gestion y atencidn al rezago educativo de nifios, nifias y adolescentes de
8 a 14 anos, que lleva a cabo adaptaciones curriculares de las dreas del conocimiento

de los subniveles de Educacidon General Basica. Para el desarrollo de este modelo se

'> Extraido de https://educacion.gob.ec/educacion-basica-superior-flexible
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elabord una guia didactica de implementacion curricular disefiada para trabajar de
forma integral las habilidades y destrezas necesarias para el aprendizaje significativo
de la lectura, escritura, adquisicion del cddigo alfabético, las cuatro operaciones
bdsicas matematicas, su amigabilidad con el medio ambiente, el entorno social que
nos rodea, la actividad fisica y recreacién, mediante orientaciones y estrategias
metodoldgicas presentadas en la Planificacién Curricular Anual (PCA) y en las

planificaciones micro curriculares. °.

Tomando en cuenta las diversas experiencias expresadas mas nuestra propia
experiencia de trabajo con nifios, nifias y adolescentes, planteamos una propuesta
educativay curricular desde el enfoque holistico, procesual y sistémico, que fomente
la formacidn integral, desarrollando las diversas dimensiones del ser humano y que
aborde de forma significativa los desafios educativos como la atencién del rezago
escolar y la alta vulnerabilidad de nuestros destinatarios. Como Salesianos estamos
[lamados a ser signos y portadores del amor de Dios a los jovenes, especialmente los

mds pobres'’.

La atencidn prioritaria de la Inspectoria Salesiana del Ecuador se orienta a los
jovenes marginados, excluidos o que no han tenido la oportunidad de insertarse en

el sistema de educaciéon formal.

Desde el afio 2004 hemos aportado en el mejoramiento de los procesos de

animacion y gestion de los Centros Escolares Salesianos. En el afio 2006 se elabord el

16 Guia de Modelo de Gestién y Atencién al Rezago Educativo de NNA de 8 a 14 afios

7 Constituciones de la Sociedad de san Francisco de Sales, No. 7
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Proyecto Salesiano de Innovacidn Educativa y Curricular, el cual marcé un hito en el
horizonte pedagdgico al desarrollar un proceso de innovacidn desde la perspectiva
de las 4 dimensiones de la pastoral juvenil salesiana: evangelizadora y educacién en

la fe, educativa cultural, experiencia asociativa y vocacional.

Ademas, la propuesta de innovacién educativa y curricular se basa en el
enfoque holistico, procesual y sistémico que promueve procesos de formacion y

aprendizaje significativos y utiles para la vida.

Este proyecto pretende atender las necesidades educativas de nuestros
destinatarios, quienes se desenvuelven en ambientes adversos, violentos y plagados
de practicas que van en desmedro del desarrollo personal éptimo o de la formacién

de ciudadanos criticos y constructores de una nueva sociedad.

La atencion al rezago escolar y a la alta vulnerabilidad son dos ejes
fundamentales del proceso de innovacion educativa y curricular que pretendemos
desarrollar. Deseamos incorporar practicas educativas que permitan desarrollar los
procesos légico-formales, de ubicacidon temporal y espacial, asi como la afectividad,
la psicomotricidad y el sentido de la propia existencia de forma armdnica, no
obstante, de las problematicas socio-econdmicas y culturales que son el resultante

de la posmodernidad y de las nuevas formas de interactuar en la sociedad actual.

Esto va ligado con las practicas educativas que nuestros maestros deben saber
conocimientos de psicologia, “es de suma importancia porque condiciona y
determina la manera en que este saber sobre la psicologia del alumno puede

utilizarse y las modalidades que los psicélogos, que poco nos dedicamos a la tarea
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especifica de ensefiar, debemos establecer con los educadores, que sin ser
psicélogos ensefian y educan” (Temporetti, Proceso educativo y malestar en las
circunstancias actuales. Charla con maestros y profesores en Cafiada de Gomez,

2006)

El proyecto implica innovar los procesos curriculares, estableciendo criterios y
politicas que van mas alla de la normatividad existente en el campo de la educacién
inconclusa, puesto que las variables de rezago escolar y alta vulnerabilidad en nifios,
adolescentes y jovenes son determinantes en el estrato de la poblacién que son

atendidos por el Proyecto Salesiano Ecuador.

Por lo antes expuesto, el proyecto de innovacion educativa y curricular:
“Desarrollo de procesos de formacidn y aprendizaje al estilo salesiano para nifios,
adolescentes y jévenes con rezago escolar y alta vulnerabilidad” es viable y
pertinente, pues aborda las problematicas acuciantes de nuestros destinatarios

prioritarios.

Lo que se desea es implementar el proyecto de innovacién educativa y
curricular “Desarrollo de procesos de formacién y aprendizaje al estilo salesiano para
nifios, adolescentes y jdvenes con rezago escolar y alta vulnerabilidad”, a través de la
interaccion significativa de los componentes curriculares, de los criterios y de las
politicas pertinentes que propicien la formacién integral de los destinarios

prioritarios de la misién salesiana en el Ecuador.
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Para el logro de lo antedicho se debera:

e Establecer los fundamentos pedagdgicos del estilo educativo salesiano
que orientan la implementacién del proyecto de innovacion educativa 'y
curricular.

e Estructurar los elementos curriculares del proyecto, desde Ia
perspectiva de la atencidn del rezago escolar y de la alta vulnerabilidad
de los destinatarios.

e Desarrollar el proceso de evaluacidn curricular de forma periddica, para
determinar los niveles de significatividad en la atencién del rezago

escolary de la alta vulnerabilidad de los estudiantes.

A continuacién, presentamos los elementos fundamentales de la propuesta

educativay curricular de la educacion salesiana en el Ecuador.

Referentes Curriculares

Cuando nos proponemos llegar a un lugar que desconocemos averiguamos
sobre el nombre, la ubicaciény las caracteristicas de: edificios, calles, plazas, letreros,
monumentos que nos orientan y permiten llegar donde deseamos. En el caso de
disefiar o proyectar el curriculo nos preguntamos sobre el paradigma pedagdgico que
inspira el proyecto, sobre la concepcidn que asumimos acerca de curriculo y por
supuesto este concepto implica componentes nucleares. El disefio curricular
salesiano reudne algunas caracteristicas fundamentales; y, el eje vertebrador estd

centrado en el desarrollo de procesos de formacién humana, cristiana y cientifica.
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Concepcidn salesiana del curriculo

Bien sabemos que hay muchos conceptos de curriculo, unos son mas amplios
que otros bajo el riesgo de confundir curriculo, programa y programacién. En este
caso hemos optado por construir un concepto propio que refleje el proceso que nos

proponemos realizar y que lo concebimos como:

“Conjunto de componentes de formacién y aprendizaje en relacidén sistémica
que permite a los educantes y aprendientes comprender, desde los valores del
evangelio, la complejidad de la vida y transformar su entorno mediante procesos de
vinculacidn, totalizacion y contextualizacion de conocimientos, experiencias vy

valores de la realidad natural y social circundante” (Morales G, 2005).

Los dos primeros componentes (formacién y aprendizaje) constituyen el nticleo
esencial del curriculo: la formacidn se refiere al desarrollo del ser en sus multiples
estructuras, mientras que el aprendizaje tiene que ver con el conocer, investigar y
saber en sus diversas expresiones. Los otros dos (comprensién y transformacion)
sefialan las intencionalidades ultimas del curriculo: comprender la vida, la ciencia, la
historia, el universo para transformar el mundo personal, social y natural. Los
primeros cuatro componentes se realizan en el orden natural del ser humano,
mientras que la evangelizacién es un proceso que se ubica en el orden trascendente

y que permea la existencia del ser humano.
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Enfoque

Hemos optado por el enfoque holistico, sistémico y por procesos porque se
identifica mejor con el Sistema Preventivo. Para una mejor comprension de los
términos hemos preferido emplear el término “enfoque’” por considerarlo: abierto,
flexible y en construcciéon permanente; ademds, porque permite interactuar con

otros modelos, corrientes y tendencias pedagdgicas sin perder su esencia.

Se asume el enfoque holistico (holos = todo en todo) porque se quiere que
todos los educantes y aprendientes cultiven su personalidad desde la vivencia de los
valores humano - cristianos en un clima de familiaridad, potencien sus competencias
cognitivas, socioafectivas, espirituales, comunicativas, ludicas, laborales desde sus

estructuras profundas.

Estos procesos totalizadores comprometen todas las estructuras profundas del
ser humano (integralidad), las potencian de una manera armdnica (integracién) para
formar personas éticas (integridad). Por esto, todos los campos de formacién y
aprendizaje requieren de informacidén y aprendizaje para la comprensién vy
transformacién, cultivando la unicidad, la sociabilidad y la trascendencia como

fundamento de la dignidad humana.

El crecimiento del ser humano se realiza mediante un curriculo sistémico en el
que estan conectadas las dimensiones y los eventos, como si fuesen una red, pues en
el universo todo esta conectado en relacion de interdependencia. De esta forma, los

aprenderes, saberes y haceres se cultivan mediante metodologias que
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contextualizar, totalizan y vinculan los saberes gracias a procesos inter, multi y

transdisciplinarios.

El enfoque holistico - sistémico exige respeto a los ritmos de crecimiento
provoca procesos de autoformacion (educante) y autoaprendizaje (aprendiente)
estimulados por la autoconciencia, autoestima y autodeterminacidn. A esto se refiere

el caracter procesual del curriculo.

“No se generan tiempos para analizar los resultados de lo que se ha propuesto,
no se busca sedimentar una innovacién para identificar sus aciertos y limites,
sencillamente agotado el momento de una politica global o particular, tiempo que en
general se regula por la permanencia de las autoridades en determinada funcidn, se
procede a decretar una nueva perspectiva de innovacién” (Diaz-Barriga, El enfoque
de competencias en la educacién ;Una alternativa o disfraz de cambio?, 2006) en el

aspecto curricular.

Las competencias curriculares

El término competencia (Hidalgo M, 2003) tiene varios sentidos: capacidad;
habilidad e idoneidad para hacer algo, condicidn para intervenir en una contienda.
Cuando se habla de capacidad de una persona es porque se considera que una
persona puede hacer o resolver algo, en este sentido la capacidad tiene relacion con
la potencialidad porque toda capacidad o aptitud no es innata (como lo es el talento)

pero puede ser desarrollada.

Desde el enfoque pedagdgico (orientado hacia el aprendizaje) la competencia

se refiere al desarrollo de capacidades relacionadas con la comprension y
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construccidon de conceptos, a la seleccidon de procedimientos, es la habilidad para
realizar operaciones y formar actitudes. El significado de competencia ya fue pensado
por Aristdteles (384-321 a.c.) desde la metafisica refiriéndose a virtudes dianoéticas y
explicando el problema del cambio o mutabilidad de los entes. Cuando Aristdteles
explica el problema del cambio distingue cambios accidentales y cambios
substanciales movidos por dos principios de formacién: la potencia y el acto. La
potencialidad (dynamis) es la capacidad inherente de un ente para adquirir o perder
una cierta propiedad (cualidad propia) que no tiene actualmente. La actualidad
(energia) es la realizacién de la capacidad de un ente, al adquirir o perder cierta

caracteristica.

Se puede decir que la vida humana es una totalidad energética y dindmica cuyas
capacidades se desarrollan gracias a ese movimiento que va desde un momento
potencial hacia su realizacién o actualidad (ponerse en acto). Actualmente, hablar de
potencialidad es hablar de una capacidad en desarrollo. Y educar es ayudar a la

persona a ser todo lo que le es posible llegar a ser desde sus reales posibilidades.

Noham Chomsky (1970) al referirse a las competencias lingtiisticas pensé en las
maneras de ;como los seres humanos se apropiaban del lenguaje para hacerse
entender por los demds? y su principal tesis decia: “los seres humanos pueden
producir y comprender nuevas oraciones, asi como rechazar otras por no ser
gramaticalmente correctas con base en su limitada experiencia lingtistica (Tobdn,
2004)” El considera que establecer en forma apriori (sin tener la experiencia)
competencias lingtiisticas es importante porque orienta el aprendizaje de lalenguay

la actuacion.
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Mientras la competencia se refiere al dispositivo de la gramdtica que se expresa
en los hablantes ideales, el término performance (actuacién) se refiere a la
comunicacion y concrecion del lenguaje. En todo caso, competencia y performance
tienen estrecha relacidn. La competencia es el conocimiento que el hablante — oyente
tiene de su lengua, mientras que la actuacion es el uso real de la lengua en
determinadas situaciones. Vale precisar dos componentes en esta definiciéon de

competencia: conocimiento y actuacion.

La evaluacidn y el desarrollo de competencias

Para abordar este tema es preciso mencionar que evaluacion no es sinénimo de
medicién, cuantificacién o estratificacién de los estudiantes. El término en el marco
de las concepciones curriculares holisticas implica el desarrollo de procesos de

acompafiamiento en el desarrollo de los aprendizajes en los estudiantes.

El acompafiamiento se concretiza en la “mediacién pedagdgica” que debe
ejercer el educador o la educadora en un area especifica. En el marco del desarrollo
de las competencias la evaluacidon debe permite identificar los niveles de logro y
articulacion dptima de los componentes intelectivos, las operaciones intelectuales,
las habilidades personales y la interrelacidon de los aprendizajes con los valores,
sentimientos y proyecciones personales. En base de lo mencionado en estos parrafos
es preciso situarnos en la comprensidon de nuevos referentes evaluativos, con la
finalidad de superar los limites de la mera “transmisiéon de informaciéon” o la

“medicion o estandarizacidon”.
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Componentes nucleares para un proceso de diagnéstico

En el Proyecto Salesiano de Innovacién Educativa y Curricular se evidencian las
necesidades de formacidn y aprendizaje se deben atender desde nuestra propuesta
curricular, por ello es necesario identificarlas con claridad y asumirlas para que la
“mediacion pedagdgica” sea efectiva. Los estdndares son entendidos como
componentes de la competencia que permiten evidenciar el desarrollo de habilidades
y operaciones mentales definidas. Es la expresién préctica del desarrollo de una
competencia. Los ejes temadticos dan cuenta de los elementos nucleares y

conceptuales que se deben desarrollar en un drea especifica.

Las actividades de evaluacién son entendidas como un conjunto de acciones
con sus respectivos procesos, que dan cuenta del desarrollo de competencias,
estdndares y desempefios de forma concreta. Las indicadores de evaluacién
permiten evidenciar los niveles de desarrollo de los estandares a través de las
actividades de evaluacion, éstos deben ser concretos y ajustados a la naturaleza de

la actividad.

Implicaciones del curriculo salesiano con tendencias curriculares

contemporaneas.

Rosa Marfa Torres, en el documento “paradigmas del curriculum”, establece
una caracterizacion pormenorizada, la cual nos permite identificar varias
caracteristicas de la estructura curricular de la propuesta educativa de los Salesianos

en el Ecuador.
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“El paradigma que pone énfasis en la experiencia apunta sobre el proceso de
aprendizaje y su contexto, indica lo limitado de acepcién de curriculum como
conjunto de experiencias planificadas que no considera las experiencias vividas en los

centros escolares sean, éstas, sociales o cognitivas” (Torres, 2016).

Diaz Barriga al referirse al enfoque socio constructivista del curriculum busca la
interrelacidn “entre la visién constructivista de inspiracién vygoskiana y el enfoque por
competencias” (Diaz-Barriga, 2011). Las interrelaciones que se dan dentro de este
enfoque se centran en el papel del sujeto en la construccién del conocimiento, en el
aprendizaje que se desarrolla en contexto y en la necesidad de graduar cada proceso

de aprendizaje

Miriam Gutiérrez al abordar la interdisciplinariedad plantea que “las disciplinas
como cuerpos de conocimientos formados histdricamente y en constante
transformacién, cobran verdadero sentido cuando se hallan interconectadas entre si,
que se derivan de las diferentes ciencias y que la pedagogia las dota de accesibilidad
a través de las diferentes categorias didacticas, para proveer al educando de
conocimientos, habitos, habilidades y valores” (Gutiérrez, 2004). La estructura
curricular incorporada en el Proyecto Salesiano de Innovacion Educativa y Curricular
establece los criterios para asegurar la multidisciplinariedad, interdisciplinariedad y la

transdisciplinariedad.

Consideraciones finales

En conclusidn, los autores antes citados permiten identificar una estructura

curricular que favorece la formacidn integral de los estudiantes interrelacionando las
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diversas dimensiones del ser humano con el desarrollo de saberes y competencias,

asi como la vivencia de valores en contextos locales determinados.

El proyecto planteado estd orientado a una poblacién con vulnerabilidad y
rezago escolar, por lo que brindara el apoyo adecuado para que continden sus
estudios en lugares cercanos a sus viviendas. “La educacidn es un acontecimiento,
una practica social, esencialmente humana, que puede ser observada, discutida como
problema en los Homo Sapiens y al parecer presente en todos los individuos del

Homo” (Temporetti F., 2016).

La mision de las obras salesianas en el Ecuador es pretender llegar a los
sectores mas vulnerables con sus obras preferenciales y educativas, tratando de

emplear el carisma salesiano que Don Bosco dej6 con su legado.

Asi se trata de cumplir que la educacién es necesaria y va estrechamente
relacionada a su gran importancia en la evolucion y desarrollo humano, es importante
en todos sus aspectos y con las obras salesianas preferenciales se pretende

completar la gestacion, para dar viabilidad al desarrollo vital.
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Introduccion

El presente trabajo investigativo tiene la finalidad de hacer un andlisis sobre la
importancia de la psicomotricidad en el desarrollo del nifio y cdmo la educacion a
través del movimiento genera la construccidon de nuevos y mejores aprendizajes.
Desde un enfoque cualitativo, de tipo bibliogrdfico y descriptivo en donde se
utilizaron como instrumentos la entrevista y la observacion directa en algunos
jardines de infantes de la ciudad de Guayaquil, se pudo comprobar que el desarrollo
psicomotor desde temprana edad constituye un aspecto fundamental de la
estimulacion temprana, generando en el orden de lo fisioldgico, mayores conexiones
neuronales a nivel cerebral que favorecen el desarrollo cognitivo, social, emocional,
concentracion, esquema corporal, dominio corporal dindmico, estatico, nociones
témporo-espaciales, ritmo, entre otras dreas, que coadyuvan a la formacion integral
del nifio. Se propone hacer uso de los circuitos neuromotores como una oportunidad

para fortalecer la psicomotricidad de los nifios en miras a mejorar los aprendizajes.

La psicomotricidad es una disciplina que contribuye al desarrollo armodnico de
las personas y ocupa un lugar muy importante en la educacidn inicial. Su estudio toma
considerable interés a inicios del siglo XX gracias a investigaciones cientificas que
demuestran que el desarrollo cognitivo se construye socialmente a través de una
serie de estimulos, en el que la conjuncién entre lo psicolégico y lo motriz
desencadenan una relacidn intima que fortalece la formacién de la personalidad del

individuo.
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La fundamentacién tedrica se basa en los avances de la neurofisiologia y la
psicologia del desarrollo. Las ideas de Ernest Dupré en torno a los trastornos
psicomotores caen en el terreno fértil de diversos campos de la ciencia como la
psicologia genética de Henry Wallon, la psiquiatria infantil de Ajuriaguerra y la
pedagogia de Picq y Vayer entre otras disciplinas. (Mendiara Rivas & Gil Madrona,
2016). Para Wallon el nifio va descubriendo su propio cuerpo y tomando conciencia
de él gracias a su intercambio con el medio y la maduracién del sistema nervioso.
(Martinez, 2014). Wallon es uno de los psicélogos que mds se ha interesado por la
psicomotricidad considerando que el desarrollo humano estd ligado a un factor social
generando una simbiosis afectiva que influyen de forma trascendente en Ia

construccion de la formacion del individuo.

Las aportaciones tedricas de Piaget, Vygotsky y Bruner marcan el camino al
identificar factores internos y externos interrelacionados para el progreso de
habilidades intelectuales. Este proceso se desarrolla a partir de movimientos y
acciones que conducen al descubrimiento de si mismo, del mundo natural, cultural y
mas tarde a la formacion de estructuras simbdlicas para interpretar y otorgar
significado a aprendizajes individuales y colectivos (Villarroel Davila, 2012). ;(Cémo los
nifios llegan a desarrollar diferentes estrategias en la solucién de problemas? Bruner
no estaba interesado tanto en las diferencias individuales en las operaciones
cognitivas sino que focalizd el estudio de la intervencidn y el cambio en las funciones
cognitivas. (Temporetti, JEROME S. BRUNER La Psicologia en construccién... y una
Pedagogia también, 2010). Como es sabido, todo el libro de Piaget estd impregnado

de la idea de que en la historia del pensamiento del nifio salta a primer plano la
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influencia de los factores sociales en la estructura y el funcionamiento del
pensamiento (Vygotsky). Otra cuestidn esencial es tener en cuenta que las practicas
educativas constituyen encuentros humanos intersubjetivos. Se caracterizan por la
transferencia y la lectura mutua de intenciones, creencias y sentimientos reciprocos

entre profesores y alumnos (Temporetti, 2006).

Los primeros afios de vida son para construir el deseo y el placer se ser, la
seguridad de ser querido, sostenido y contenido. “BERNARD AUCOUTURIER”
Presidente fundador de la Asociacién Europea de la Escuelas de Formacion para la
Practica Psicomotriz. Su teoria esta basada en la educacién mediante el movimiento.
Su practica psicomotriz tiene como objetivo la maduracién psicoldégica del nifio a
través de la via corporal. Se concibe como un itinerario de maduracién psicoldgica

que favorece el paso del “placer de hacer al placer de pensar”.

El Forum Europeo de Psicomotricidad desarrollado de 1996 sostiene que
basado en una visidn global de la persona, el término psicomotricidad integra las
interacciones cognitivas, emocionales, simbdlicas y sensoriomotrices en la capacidad
de sery de expresarse en un contexto psicosocial. (Berruezo, 2000). Lastimosamente
muchos docentes e instituciones educativas no valoran laimportancia que nos ofrece
el tema de estudio y centran su esfuerzo en desarrollar la cognicién al margen de la
riqueza que puede ofrecer la educacidén a través del movimiento. En tal virtud se hace
necesario considerar desde una dimension integradora este tema de estudio y sus
connotaciones, convirtiéndose para el educador en un campo que demanda

exigencias curriculares de sumo interés.
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La psicomotricidad no se ocupa, pues, del movimiento humano en si mismo,
sino de la comprensién del movimiento como factor de desarrollo y expresién del
individuo en relaciéon con su entorno. Al pretender estudiar el movimiento como
fendmeno de comportamiento no puede aislarse de otras cosas. Sélo considerado
globalmente, en donde se integran tanto los movimientos expresivos como las
actitudes significativas se puede percibir la especificidad motriz y actitudinal del ser

humano. (Fonseca, 1996).

Wallon intentd mostrar la importancia del movimiento en el desarrollo
psicoldgico del nifio, indicando que viene a ser como un testimonio de vida psiquica.
(Martinez, 2014). Desde su nacimiento, el nifio descubre el mundo a través de los
sentidos y es el movimiento, que posteriormente junto con el lenguaje, constituyen
la combinacidn perfecta que le permite desarrollarse en cada uno de sus periodos

enriqueciendo el drea cognitiva, afectiva y social.

La familia y los educadores ocupan un papel fundamental ya que los
estimulos psicomotrices que el nifio reciba en las diferentes etapas de vida,
garantizaran en gran medida un buen desempefio escolar. En tal virtud el maestro
tiene un papel preponderante, al ofrecer oportunidades de vincular las actividades
motoras sean finas o gruesas con situaciones que en el orden de lo psicoafectivo con
toda seguridad fortalecen procesos cognitivos que ayudardn a un buen

aprestamiento.

El nifio descubre el medio, a relacionarse, aprender, integrarse socialmente con

su cuerpo. Por ello, hay que darle los recursos y estrategias necesarias para que
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favorezcan este desarrollo. Puesto que el movimiento influye en su organizacion
psicoldgica, sera la estimulacion psicomotriz la que lleve al nifio a un dptimo
desarrollo global. Teniendo en cuenta que en un nifio de 0 a 6 afios el movimiento es
su principal caracteristica, la psicomotricidad es una disciplina basica e
importantisima en su desarrollo. Esta técnica, le ayudara a desarrollar todos los
aspectos del movimiento corporal y perfeccionarlos. Debemos pensar que un nifio
explora aquello que tiene alrededor a través del movimiento y asi puede
comunicarse, interactuar con otros nifios o adultos o demostrar sus afectos,

emociones, etc. que completardn su aprendizaje cognitivo (Albendea, 2016).

Las bases tedricas del Curriculo de Educacidn Inicial, 2014 sefiala que segun el
documento Bienes publicos regionales parala atencién de la primera infancia (CEPAL-
GIZ) las neurociencias muestran que si bien el sistema nervioso puede remodelar los
contactos entre neuronas y la eficiencia de sus conexiones, permitiendo siempre
generar alguna modificacion (neuroplasticidad), existen periodos criticos o sensibles,
en que las redes neuronales tienen una excepcional susceptibilidad a los efectos del
medio ambiente y la experiencia (interacciones sociales y con objetos). Las etapas
tempranas de la vida constituyen un periodo critico o sensible. En este periodo, las
experiencias que se establecen con el entorno influirdn no sdélo en la forma de
construir la identidad, sino también en cdmo se estructure y funcione el cerebro,

sentandose las bases del aprendizaje y la socializacién (Rosenzweig, 1992) (Minedu,

2014).

El objetivo del presente trabajo investigativo es hacer un andlisis sobre la

importancia de la psicomotricidad en el desarrollo del nifio y cémo la educacién a
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través del movimiento, genera la construccién de mejores aprendizajes afianzados
en un buen dominio corporal dindmico o estdtico, desarrollo motriz fino y grueso,

interiorizaciéon del esquema corporal, lateralidad, nociones témporo-espaciales etc.

No se concibe el aprendizaje sin movimiento y todas las situaciones
satisfactorias que se registran en la psiquis del nifio ante cada meta alcanzada. Las
mismas constituyen agentes motivadores que enriquecen la autonomia, seguridad,
autoconcepto y formacion de la personalidad del nifio. De alli las implicaciones
practicas del tema de estudio, ya que al ofrecer los circuitos neuromotores como una
estrategia para afianzar el proceso psicomotriz, se activard un mayor nimero de
conexiones neuronales a nivel cortical estimulando la produccion de
neurotransmisores que sin duda alguna activaran estados emocionales vy
motivaciones los mismos que coadyuvaran a la consolidacién de los pre-requisitos

para mejores oportunidades del aprendizaje.

Importancia del problema

Luego de 32 afios de experiencia profesional en diferentes instituciones
educativas, he podido evidenciar la poca importancia que se le da a la
psicomotricidad, la misma que ha sido reducida por un gran ndmero de docentes al
desarrollo de procesos motrices finos. La falta de conocimiento y adecuado dominio
en la utilizacién de estrategias para un desarrollo psicomotriz se constituyen en la
causa de muchos problemas de aprendizaje. Se cometen errores muy graves por

ejemplo al atropellar procesos de maduracién y exigir un buen dominio grafo-
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perceptivo cuando no se ha trabajado el desarrollo del esquema corporal, lateralidad

0 nociones de espacio y tiempo.

Educar a través del movimiento implica tomar en cuenta las leyes
fundamentales de la psicomotricidad: céfalo-caudal y préximo distal; la primera busca
lograr el dominio corporal en el orden de lo vertical, de la cabeza a los pies y la
segunda en forma horizontal, del eje del cuerpo hacia las extremidades sean estas
superiores o inferiores. Razén por la cual el contexto social cumple un papel

importante en su estimulacion.

La psicomotricidad se fundamenta en una globalidad del ser humano,
principalmente en la infancia, que tiene su ndcleo de desarrollo en el cuerpo y en el
conocimiento que se produce a partir de él. (Pacheco, 2015). Sumado a esto, la
afectividad es un elemento clave en esta etapa evolutiva pues potencia o limita las
adquisiciones cognitivas, motrices y, ademas, garantiza el desarrollo holistico.
(Villarroel Davila, 2012). El verdadero énfasis de la educacién holistica es la reflexién
sobre la conveniencia y oportunidad de adecuar el estilo docente a las preferencias y
necesidades cognitivo-afectivas del grupo de alumnos, tratando de crear situaciones
facilitadoras de un clima de aprendizaje desinhibidor, tanto de los bloqueos en los

procesos mentales como del sentimiento de autoestima (Santos, 2000).

Construir aprendizajes a través del movimiento no sélo que mejora el drea
cognitiva, sino que con buenas actitudes motivadoras del docente, se estimulan
situaciones afectivas, relacionales, simbdlicos, sensoriomotrices y sociales. La

confluencia entre las ideas de Piaget, Wallon, Vygotsky, Bruner; constituyen el
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fundamento tedrico que destaca la importancia del tema investigado. Sumado a ello
los avances de la neurofisiologia y la psicologia del desarrollo, potenciando la idea de
que, a mayores estimulos sensoriales, mayores conexiones neuronales y por

consecuencia mayor desarrollo cognitivo.

El cerebro como drgano presenta una maravillosa estructura que le permite ser
una de las fuentes principales de todo comportamiento humano. Desde las
conscientes como el pensamiento, la cognicion, memoria hasta las inconscientes
como la respiracion y la secrecién hormonal, todas ellas son actividades que
encuentran su fuente de funcionamiento en el cerebro. (Salazar, 2005). Es necesario
que los docentes conozcan el papel de los neurotransmisores y cdmo pueden ser
nuestros aliados a la hora de la construccién del aprendizaje. Un clima favorable,
requiere aumentar el nivel de endorfina, dopamina, norepinefrine y los niveles de
serotonina en sus cerebros por medio de experiencias educativas mas placenteras y

gratificantes (Wolfe, 2010).

Por lo anteriormente expuesto, se puede indicar que la importancia de este
estudio radica en que el educador valore la dimension holistica de la psicomotricidad
y sus implicaciones practicas que junto a buenas relaciones afectivas lo ayudardn
durante todo el proceso de ensefianza- aprendizaje, concibiendo el mismo como una
oportunidad para hacer nifios felices que aprendan jugando y sean artifices de un

aprendizaje dinamico.
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La implementacion de circuitos neuromotores ofrece al docente una
estrategia psicopedagdgica de gran riqueza que dinamiza los aprendizajes y propicia
situaciones divertidas en los nifios. El cuerpo en movimiento, rompe la monotonia,
libera toxinas y genera la produccion de neurotransmisores que estimulan la
motivacion, disposicion al trabajo, alegria, confianza en consecuencia coadyuvan al
desarrollo del drea cognitiva, afectiva y social, mejorando procesos de concentracidn,
autocontrol, destreza motriz, autoconcepto, esquema corporal, lateralizacién,

nociones, ritmo, relaciones simbdlicas y construccién de la personalidad.

Metodologia

El proceso investigativo ha sido realizado desde un enfoque cualitativo. Se
procedid a realizar la revisidn bibliografica, haciendo énfasis en los aportes tedricos
de referentes que han contribuido en el estudio de la psicomotricidad,
constituyéndose en su base epistémica. Del mismo modo la recopilacién de articulos
y demas trabajos investigativos que en relacion al tema han sido considerados como
fundamentacidn tedrica. Al ser descriptivo se ha permitido detallar las caracteristicas
del fendmeno de estudio especificando sus implicaciones en el proceso de

ensefanza-aprendizaje.

En una segunda etapa, se procedid a seleccionar de manera aleatoria diez
jardines de infantes de la ciudad de Guayaquil, entre fiscales y particulares; a los que
se aplicaron como instrumentos de investigacion la observacién directa y la
entrevista a 10 docentes y expertos en el tema. Finalmente luego de recabada la

informacién y apoyada en un disefio cualitativo en donde el fundamento tedrico
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conceptual, la observacidn in situ y la experiencia de los diferentes profesionales
entrevistados permitieron realizar el analisis respectivo para la obtencién de los

resultados de la investigacion.

Resultados

Luego de realizar el andlisis de los instrumentos aplicados en la observacion
directa, se pudo evidenciar tanto en los establecimientos fiscales como particulares
la especial atencion que se da en el desarrollo de la motricidad fina como parte del
aprestamiento a la iniciacion grafoperceptiva. En cinco de los establecimientos
seleccionados aleatoriamente, educadores del inicial Il y primero de badsica
planteaban actividades que exigian un grado de maduracion psicomotriz para el cual
los nifios no estaban preparados. Se pudieron observar serios problemas de

lateralidad y espacialidad.

La dificultad para realizar determinadas actividades reflejaba un clima de
tension en los estudiantes, los mismos que eran condicionados a que trabajen para
luego de ello como premio poder participar de actividades ludicas. Los niveles de
impotencia y stress en algunos casos terminaban con el llanto y/o comportamientos
agresivos con sus compafieros e incluso con los educadores, especialmente cuando
se veian las caritas tristes o al sentir la burla por parte de sus pares. Estas situaciones

atentan contra la autoestima y formacidon del autoconcepto en los nifios.
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La practica de actividades libres y dirigidas, para desarrollar Ia
psicomotricidad gruesa fue muy escaza, sélo tres de los diez establecimientos
dedicaron especial interés a las mismas, utilizando ulas-ulas, conos, pelotas,
colchonetas, entre otros como implementos deportivos. En estos casos se
observaron altos niveles de diversidn, mucho entusiasmo en la realizacién de cada
una de las actividades, las mismas que fortalecian el buen dominio corporal dindmico
y estdtico, esquema corporal, lateralidad, relaciones espaciales, ritmo, trabajo en

equipo, buenas relaciones afectivas etc.

Sélo en dos establecimientos se observaron el desarrollo de circuitos
neuromotores, como parte de las estrategias lddicas que afianzan los procesos
psicomotrices, en los ocho restantes, fue comun ver falta de dinamismo, ausencia de
creatividad y valoracidn para este tipo de actividades por parte de los educadores. Se
observaron actividades para desarrollar el esquema corporal Unicamente plasmadas
en hojas de papel en donde la técnica del pintado era la estrategia para el
reconocimiento del mismo utilizando consignas predeterminadas. Sin embargo,
hubo ausencia de su desarrollo con actividades constructoras de esta interiorizacion

utilizando su propio cuerpo.

En cuanto a los resultados de las entrevistas realizadas a docentes y expertos
de diferentes jardines de infantes, se puede indicar que conocen la importancia de
la psicomotricidad en el desarrollo de los nifios, mas sin embargo estdn conscientes
de que el tiempo que dedican a realizar actividades que les permita correr, trepar,

desplazarse a diferentes ritmos, arrastrarse, brincar, saltar en un pie, etc. es limitado.
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Un denominador comun de los establecimientos visitados, fue la ausencia
de salas de psicomotricidad, los docentes indicaron que en otros paises se da especial
atencidn a esta area del aprendizaje, mas sin embargo en nuestro medio, la falta de
espacios adecuados con los implementos requeridos para estimular el desarrollo
psicomotor, es una debilidad con la que hay que luchar. Por lo general este tipo de

actividades se las realiza en el patio cuando la necesidad lo amerita.

En cuanto a la pregunta relacionada con los beneficios que brindan los circuito
neuromotores indicaron que, si los conocen, pero por situaciones de tiempo y
organizacion de los espacios, los hacen pocas veces. Ademas, indican que para
realizar este tipo de actividades es necesario tener ayudante, por el nimero de
estudiantes con los que trabajan. De esta manera podrian dar mejor atencion a los
nifios. La mayoria de los docentes sefiald que desconocen el papel de los

neurotransmisores y que era un tema del que les interesaria informarse.

Por otro lado, manifiestan que estdn conscientes de los problemas de
aprendizaje que se generan cuando no estan bien desarrolladas las nociones,
esquema corporal, lateralidad, motricidad fina, entre otros, indican que se planifican
muchas actividades para afianzar estos aspectos bdsicos de la educacidn inicial, pero
siempre se encuentran con casos que necesitan mayor atenciéon. Mds en muchas

ocasiones, no hay la ayuda necesaria de los padres.

Para la Psic. Jenny Fajardo es necesario que los docentes respeten los estadios
evolutivos y procesos de maduracidn de los nifios los mismos que no necesariamente

van ala par. Es inapropiado ir directamente al papel, las practicas de dominio corporal
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dinamico o estatico, el reconocimiento del esquema corporal, lateralidad,
situaciones relacionales, nociones espaciales, entre otras, pueden ser desarrolladas
en situaciones ludicas, dinamicas, participativas. Instituciones educativas como el Dr.
Alfredo Raul Vera Vera, son ejemplo de un trabajo profesional, en donde se estimulan

las conexiones neuronales a través del movimiento.

Por otro lado, la Psic. Susana Rodriguez indica que los avances vertiginosos de
la tecnologia, y su uso indiscriminado desde los hogares, afianzados por el contexto,
han hecho que los nifios prefieran jugar con una Tablet o dispositivo electrénico que
realizar actividades fisicas en que le permitan desarrollar su dominio corporal. Es muy
penoso ver, por ejemplo, que son los mismos padres quienes les facilitan estos

dispositivos para que estén tranquilos, sostiene.

Consideraciones finales

e La psicomotricidad es una disciplina que contribuye al desarrollo
armdnico de las personas, su visidn integradora, fortalece la
construccion de la personalidad del nifio por tanto es un pilar
fundamental en la educacidn inicial.

e Eldesarrollo psicomotriz se construye socialmente a través de una serie
de estimulos, en el que la conjuncién entre lo psicolégico, afectivo, social
y motriz desencadena una relacién intima que confluye en la formacidn
del individuo.

e Un nifio bien estimulado, genera en el orden de lo fisiolégico, mayores

conexiones neuronales a nivel cortical desencadenantes de
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neurotransmisores como la dopamina y serotonina que fortalecen
procesos motivacionales hacia la construccion de nuevos aprendizajes.
La falta de conocimiento o el uso inadecuado de estrategias para un
buen desarrollo psicomotriz  constituyen  la causa de muchos
problemas de aprendizaje. Se cometen errores muy graves por ejemplo
al atropellar procesos de maduracién y exigir un buen dominio grafo-
perceptivo cuando no se ha trabajado el desarrollo del esquema
corporal, lateralidad o nociones de espacio y tiempo.

El dominio corporal dinamico, estatico, ejercicios de relajacidn, ritmo,
esquema corporal, lateralidad, nociones espacio-tiempo, deben ser
trabajadas empleando diferentes estrategias, que sigan un orden légico
partiendo de las leyes céfalo-caudal y préximo-distal.

Es necesario que el educador valore la dimensidn holistica de la
psicomotricidad y todo lo que puede ganar el nifio a través de su
adecuado desarrollo. Autonomia, confianza, autoestima, voluntad,
autoconcepto, caracter, son uno de los aspectos que se veran
fortalecidos.

Construir aprendizajes a través del movimiento crea mejores situaciones
simbdlicas y relacionales, en donde la sinapsis entre lo ludico y afectiva
serd un andamiaje perfecto para cimentar una educacién basada en el

juego, aprendo y me divierto.
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Introduccion

Este documento sostiene que el cambio conceptual se comprende mejor
cuando se utilizan multiples perspectivas para interpretar el aprendizaje. Las
Pedagogias Interpretativas para la Educacién Superior se enfocan en brindar una
perspectiva humanista de la pedagogia al relacionarla con las practicas
interpretativas de educadores publicos particulares; pensadores y escritores cuyo
trabajo ha tenido un impacto inconmensurable en cdmo entendemos e

interpretamos el mundo y cémo actian nuestros entendimientos e interpretaciones.

Aunque las metas educativas sean comunes, la necesidades, posibilidades,
recursos y estrategias educativas son diferentes. De este modo la igualdad de
oportunidades como principio, olvida como contrapartida -que resguarde este
principio-, el velar por la compensacién de las desigualdades sociales y econdmicas
de base, al existir distintos puntos de partida (Temporetti F. , Retos educativos del

siglo XXI desde la perspectiva de américa latina, 2008).

Las implicaciones de estas perspectivas para el desarrollo de una pedagogia
transformadora, y para la renovacion de un publico educado, se examinan en relacion
con los contextos actuales de la educacién superior dentro de una sociedad del
conocimiento. Bruner (1981) menciona que “ toca vivir en una época desconcertante
en lo que se refiere al enfoque de la educacién hay profundos problemas que tienen

su origen en diferentes causas sobre todo en una sociedad cambiante” (p. 127).

El cambio conceptual se describe predominantemente como un proceso

racional; sin embargo, los investigadores estan empezando a explorar explicaciones
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alternativas sobre por qué algunos estudiantes aprenden, pero a otros les da las
mismas oportunidades. Las nuevas perspectivas incluyen factores de motivacion
social, problemas ontoldgicos, capacidad de modelado, desarrollo intelectual y la

pregunta de si el cambio conceptual es revolucionario o evolutivo.

La instruccion explicita se basa en una teoria del aprendizaje que sugiere que
recordamos lo que pensamos mas. Los investigadores se sentaron en la parte
posterior de las aulas y buscaron relaciones entre los comportamientos particulares
de los maestros efectivos y el rendimiento académico de sus estudiantes. Los
estudiantes aprenden conectando nuevos conocimientos con los conocimientos y
conceptos que ya conocen, construyendo asi nuevos significados, entonces “...la
profesionalidad del profesorado esta ligada, en buena medida, al grado en que puede

hacer manifiestas estas teorias implicitas”(Jackson, 2009, p. 15).

Aligual que hornear un pastel, lainstruccion explicita es un proceso paso a paso
en el que desviarse de la receta u omitir ingredientes puede tener un resultado
decepcionante (Bruner, Hacia una teoria de la instruccién, 1966). Esto contrasta con
un tipo de aprendizaje en el que, antes de que se muestre la informacién esencial a
los alumnos, se les pide que practiquen una tarea y luego descubran y construyan
parte o todalainformacidn esencial. Esto a veces se conoce como aprendizaje basado

en la indagacion.

Puede ser util para alguien que quiera realizar un experimento aprender sobre
la evaporacion y la condensacion, siempre que ya entiendan la naturaleza de los

solidos, liquidos y gases y como usar un quemador Bunsen de manera segura. Desde




214

la posicion que asumimos, el término “aprendizaje” adquiere una significacidn
distinta si el mismo se situa en el ambito de la Pedagogia y de la Didactica o en el
campo de la Psicologia. Algo similar ocurre con el concepto de “teoria”, término
polisémico, de compleja acepcidn, cuyo uso en los contextos y circunstancias que nos
ocupan demanda una reflexion apropiada y a la cual se hara referencia mas adelante

(Temporetti F., 2005).

Los docentes deben ser conscientes de que los estudiantes, como aprendices
principiantes, a menudo poseen marcos conceptuales menos desarrollados o
incompletos. Como resultado, puede llevar tiempo aprender a dividir el conocimiento
en categorias similares y recuperables, hacer crecer ideas conceptuales mas grandes
e interconectar ideas. También pueden albergar ideas erréneas o formas de pensar

erréneas, que pueden limitar o debilitar las conexiones con nuevos conocimientos.

Los profesores pueden crear enfoques que ayudan a los estudiantes a
desarrollar y aprender vias para convertirse en aprendices expertos cuyos marcos
conceptuales estan profundamente interconectados, son transferibles, estdn
arraigados en una sdlida base de memoria y habilidades, y se recuperan facilmente,
los maestros que siguen un enfoque constructivista brindan oportunidades de
aprendizaje que les permiten a los estudiantes llegar a su propia comprension Unica
de lo que se esta ensefiando. Podria considerarse el aprendizaje activo, un método
respaldado por la investigacion que puede conducir a resultados de aprendizaje

positivos (Bruner, El acto de descubrimiento, 1961).
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El constructivismo es popular y prevalente porque personaliza el aprendizaje,
enfatiza la construccidn activa del conocimiento y privilegia el aprendizaje practico
para resolver problemas del mundo real (Bruner & Olson, 1973). Los estudiantes
construyen marcos conceptuales sdlidos cuando los docentes: les ayudan a evaluary
aclarar el conocimiento previo ; facilitar entornos sociales a través de actividades de
aprendizaje activo que interconectan ideas y varian enfoques de conocimiento; e
invite a los estudiantes a reflexionar, co-construir mapas de ruta del curso y buscar
otras formas de metacognicidn, ya sea que un profesor ensefie un seminario, una
conferencia u otro tipo de curso, tiene a su disposicién una variedad de estrategias
probadas para dirigir las discusiones en el aula, mejorar las clases, cultivar el

aprendizaje colaborativo y ensefiar grandes clases.

Ensenanza explicita

Para Temporetti (2006, pag. 6) el término aprendizaje no tiene la misma
significacion en el contexto de la escolarizacidn o de la educacidn en general, que el
que tiene en el ambito de la psicologia. En el contexto escolar y en el discurso
pedagdgico por lo general hace referencia a la dupla ensefianza-y-aprendizaje. En
cierto que tanto el proceso de ensefiar-aprender como el logro de esos aprendizajes

escolares estd orientado por teorias que sustentan los maestros.

De acuerdo con Sanjurjo y Rodriguez (2003), “junto a la narracién la explicacion
constituye una forma basica del pensamiento y de transmisidn. Desde los origenes de
la humanidad, el hombre ha tratado de explicarse los fendmenos que lo rodean y de

comunicar sus pensamientos” (p. 53). Los maestros efectivos utilizan la ensefanza
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explicita para proporcionar instruccion, demostrar conceptos y desarrollar el
conocimiento y las habilidades de los estudiantes. “Una teoria del desarrollo debe
ocuparse de la estructura formal de los actos del pensamiento y ofrecer una
explicacion psicoldgica. El defecto es caer en el formalismo e intentar explicar el

desarrollo a partir de los procesos [égicos que subyacen a éste” (Temporetti F. , 2010,

pag. 11)

La instruccion explicita es sistematica, implacable, atractiva y exitosa. Es
sistematica si la instruccidon se centra en el contenido critico (Bruner, 1966). Se
ensefian habilidades, estrategias, términos de vocabulario, conceptos y reglas que
permitiran a los estudiantes en el futuro a entender conceptos que se secuencian
|6gicamente. “El profesor es un guia, alguien que te ayuda a entender y a descubrir

por cuenta propia” (Temporetti F. , 2010).

e Habilidades mas faciles antes que habilidades mas dificiles.
e Habilidades de alta frecuencia antes de habilidades de baja frecuencia.
e Requisitos previos primero.

e Habilidades similares separadas.

“La actividad intelectual es por doquier la misma ya sea en la produccion de un
cientifico o en el aula” (Temporetti F. , 2010, pag. 9). Las habilidades y estrategias
complejas se dividen en unidades de instruccion mas pequenas (faciles de obtener).
En la practica docente explicita, los maestros les muestran a los alumnos qué hacery
cdmo hacerlo, y crean oportunidades en las lecciones para que los alumnos

demuestren comprensidn y apliquen el aprendizaje, no desconocen las limitaciones
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de este concepto por su origen filosdéfico ligado al desarrollo Idgico clasico y a las

concepciones tradicionalistas de la ciencia de la naturaleza.

Cuando los maestros adoptan practicas de enseflanza explicitas, claramente les
muestran a los estudiantes qué hacer y cdmo hacerlo. Los estudiantes no se quedan
para construir esta informacion por si mismos. Souto (1993) defiende el momento de
desarrollo como grupo, textualmente menciona que En su devenir dialéctico van
apareciendo ciertos fendmenos tipicos que permiten pensar en momentos de la
evolucién...<<no se trata de escalones rigidos sino de configuraciones que
caracterizan la vida de los grupos y que, por reiterarse con cierta regularidad,
permiten plantear su existencia en el desarrollo. Los momentos, pueden resurgir
segun las circunstancias azarosas que se presentan adoptando formas mdas o menos

singulares>> (p. 11).

El profesor decide sobre las intenciones de aprendizaje y los criterios de éxito,
los hace transparentes para los alumnos y los demuestra mediante el modelado.
Ademds, el maestro verifica la comprensidn y, al final de cada leccidn, repasa lo que
la leccién ha cubierto y los une a todos. Litwin, (2008) hace varias preguntas en

“

cuanto al oficio del profesor “;Qué convierte a una clase en una experiencia
memorable?;Qué sentidos adquieren lo incierto y lo imprevisible en la experiencia
didactica?;Qué valor tiene para la comprension de las practicas de la ensefianza el

estudio de estas experiencias memorables e inciertas?” (p. 54), al citar estas

interrogantes se hace la reflexién de ;Qué tan efectiva es la ensefianza explicita?
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La educacién, menciona Quintar, (2008) “es sin duda, el medio mas relevante
gracias al cual todo individuo puede acceder a los discursos instituidos en una
sociedad” (p. 7). La ensefianza explicita es eficaz para acelerar el rendimiento de los
estudiantes. El objetivo es ensefiar generalizaciones mas allda del aprendizaje de
memoria, y secuenciar el aprendizaje. En la practica docente explicita, los maestros

monitorean constantemente el progreso de los estudiantes hacia metas desafiantes.

La docencia explicita confia y deberia confiar en que “el pensamiento complejo
busque religar, relacionar, entrelazar, abrazar sabiendo que el conocimiento
acabado, la omnisciencia son imposibles. Acepta el principio de la incertidumbre y de
la incompletud. Desde la complejidad para dar cuenta de una problematica se toman
las interacciones, los encastramientos, lo que de acuerdo con Souto (2000, p. 5) dice
en su reflexion. Los efectos de la ensefianza explicita son similares para los
estudiantes en todos los entornos escolares. También tiene el tamafio de efecto mas
alto para la lectura entre los estudiantes en cada nivel de afio. Es compatible con

ataques de palabras de bajo nivel y comprension de alto nivel.

Ludueia (1998) menciona que “corresponde a la didactica buscar los medios
eficaces para instruir y educar. Instruir es facilitar la adquisicion de conocimientos,
comunicar el saber y favorecer la adquisicion de las técnicas que permitan proseguir
la busqueda del saber al mismo discipulo” (p. 2), entonces se piensa que esta

estrategia estd demostrada cuando el profesor:

e Explicalo que los estudiantes necesitan saber y poder hacer al final de

la leccidon o unidad.
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Usa ejemplos trabajados para mostrar a los estudiantes cdmo hacer
algo.

Les da a los estudiantes tiempo suficiente para practicar lo que han
aprendido

Guia la practica de los alumnos al monitorear su trabajo y brindar ayuda
cuando es necesario.

Refuerza los puntos principales al final de la leccidn.

Asi mismo, se considera que esta estrategia no estd demostrada cuando el

profesor:

Utiliza un mondlogo ininterrumpido centrado en el profesor con pocas
oportunidades para que los estudiantes participen activamente en el
aprendizaje

Restringe las discusiones en clase y se desalienta la participacion de los
estudiantes.

Responde juiciosamente a los intentos de los estudiantes de resolver
problemas en lugar de tratar cada intento como una oportunidad para

aprender mas.

Mientras que algunos estudiantes logran el éxito rapidamente, otros necesitan

muchas mas oportunidades para practicar. Los maestros de instruccién explicita

proporcionan revisiones diarias de los conocimientos y habilidades aprendidos

previamente para que se vuelvan automaticos. Esta estrategia explicativa estd

demostrada cuando los estudiantes:

Comprender los objetivos de aprendizaje y los criterios de éxito.
Tener acceso a multiples ejemplos antes de emprender la tarea de
aprendizaje

Dominar los nuevos conocimientos y habilidades antes de seguir

adelante
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e Recibir retroalimentacion segun sea necesario.

Gvirtz & Palamidessi (1998) mencionan que “la seleccién y organizacién de los
contenidos estan ordenadas segun valoraciones sociales que define lo que en cada
momento es valioso” (p. 31). Por lo tanto, debe guardar una relacién de lo que se
demuestra con la estrategia de lo que se usa en la mismay guardar concordancia clara
de los medios, sin embargo la palabra relacidn preocupa por su definicién y para ello
se cita a Lipman (2004) quién cita a Dewey Bentley diciendo que “deberia restringirse
la palabra relacién a las conexiones entre palabras y conexiones deberia utilizarse
para las relaciones de las cosas” (p. 43). En el proceso se pueden observar el uso de

las estrategias didacticas explicitas en cuatro momentos diferentes:

1. Accién emergente

e Los maestros saben lo que los estudiantes deben saber y poder hacer al final
de laleccion.

e Los profesores explican nuevos conocimientos y habilidades.

e Los maestros planean actividades de aprendizaje que les permiten a los

estudiantes demostrar su comprension.

2. Evolucionando la clase

e Los maestros dejan claras las intenciones de aprendizaje antes de que los
alumnos emprendan la tarea de aprendizaje.

e Los profesores explican los nuevos conocimientos y habilidades, y modelan
como aplicarlos en la practica.

e Los maestros planifican actividades de aprendizaje y tareas de evaluacién que
les permiten a los estudiantes practicar sus habilidades y demostrar su

comprension.




221

3. Incrustando el proceso

e Losmaestros explican claramente las intenciones de aprendizaje y los criterios
de éxito antes de que los alumnos emprendan la tarea de aprendizaje.

e Los maestros proporcionan ejemplos practicos y evaldan la comprension de
los alumnos antes de que los alumnos practiquen sus habilidades de manera
independiente y demuestren su comprension.

e Los maestros monitorean a los estudiantes individuales y proporcionan

retroalimentacion.

4. Logro de la estrategia

e Los estudiantes pueden articular las intenciones de aprendizaje y los criterios
de éxito. Los maestros proporcionan ejemplos de trabajo y oportunidades
para la practica guiada.

e Verifican la comprensidn antes de que los estudiantes se involucren en una
practica independiente.

e Los maestros monitorean de cerca el progreso de los estudiantes individuales
y ofrecen comentarios especificos segun sea necesario.

e Los maestros concluyen la leccién reforzando los puntos principales para
consolidar el aprendizaje y para ayudar a los estudiantes a aplicar su

aprendizaje en nuevos contextos.

Ensenanza interpretativa

Las profesiones de interpretacién y educacién contintian evolucionando para
satisfacer las necesidades y expectativas de las audiencias modernas y el creciente
papel de la educacidn la sociedad. La perspectiva interpretativa de la educacion es
otra forma de ver que se ensefiay se aprende, esto influye en los enfoques y practicas
en ambas situaciones. Por ejemplo, cuando la ensefianza se ve como un proceso

interpretativo , el aprendizaje de la ensefianza también requiere un proceso
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interpretativo para construir los habitos de la mente y un conocimiento profundo de
los enfoques y las practicas necesarias para facilitar experiencias de aprendizaje
significativas, con propdsito y productivas para los estudiantes en diferentes
contextos, desde diferentes antecedentes culturales y experienciales, y con

diferentes necesidades de desarrollo.

La practica de la ensefianza interpretativa, por lo tanto, requiere un
conocimiento profundo del aprendizaje, los estudiantes, la pedagogia y la materia, y
la capacidad de interpretar y traducir este conocimiento en la practica para la
ensefianza y el aprendizaje en diferentes contextos. Por ejemplo, dicha practica
requiere una comprension profunda de los alumnos a los que se ensefia, incluido el
conocimiento de la comunidad en la que viven los alumnos, el contexto en el que
participan los alumnos, las experiencias académicas y sociales anteriores en la escuela
y las experiencias de la vida cotidiana fuera de la escuela. Este conocimiento del
entorno en el que los estudiantes se socializan informa a los maestros sobre el
contexto mas amplio para el aprendizaje y es una parte importante del texto a partir
del cual se construyen experiencias de aprendizaje significativas, con propdsito y

productivas.

Las experiencias de aprendizaje significativas se basan enlo que los estudiantes
saben y han experimentado, incorporan sus intereses y valores y responden a sus
condiciones de la vida diaria. Las experiencias de aprendizaje intencionales ayudan a
los estudiantes a comprender sus experiencias pasadas y presentes, a construir una
vision para su futuro y a desarrollar los atributos y habilidades necesarios para

cuidarse a si mismos y a sus familias como adultos y para contribuir al bienestar de la
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comunidad en que viven. Por ejemplo, Menin y Temporetti (2014) mencionan que los
relatos de experiencias son informes de investigacién que adoptan una estructura
narrativa para dar cuenta de aquellas producciones cientificas surgidas tras

implementar un plan, proyecto o programa de intervencion.

Las experiencias de aprendizaje productivo logran los resultados de aprendizaje
esperados para el nivel de grado y (0) drea tematica en particular. El aprendizaje de
la practica de la ensefanza interpretativa implica el desarrollo de habitos mentales
particulares relacionados con la interpretacion y la traduccién del conocimiento
sobre el aprendizaje, los aprendices, la pedagogia y la materia en experiencias de
aprendizaje significativas, Gtiles y productivas (Bruner, 1978). Los habitos de la mente
para la practica de la ensefianza interpretativa resultan de la participacién en la
investigacion enfocada, la observacidn dirigida, el andlisis de la practica de la

ensefianza y la practica guiada:

La investigacién enfocada se refiere a la recopilacién de informacién de
diferentes fuentes sobre aspectos particulares de la ensefianza y el aprendizaje, o
influencias en la ensefianza, incluido el conocimiento de los estudiantes y las formas
de mejorar los resultados del aprendizaje (Bruner, 1960). En la practica de la
ensefianza interpretativa, las observaciones iniciales de los maestros se dirigen a
comprender las respuestas de los alumnos a las experiencias en el aula como
informacion para realizar ajustes en las practicas de ensefianza que faciliten el

crecimiento y el desarrollo de los alumnos.
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El analisis de la practica docente se centra en comprender mejor y aplicar el
conocimiento de la relacidn entre las caracteristicas de los estudiantes, las practicas
de ensefianza y los resultados de aprendizaje. Los candidatos a docentes y los
docentes novatos necesitan la guia de formadores de docentes y profesores
expertos para desarrollar los habitos mentales asociados con un proceso de

ensefianza interpretativa.

Si bien existen diferencias epistemoldgicas y practicas entre estas pedagogias,
todas ofrecen un enfoque de la escolarizacidn, la ensefianza y el aprendizaje en el que
interpretar encuentros particulares se convierte en el contexto para el aprendizaje
(Wood, Bruner, & Ross, 1976). Las pedagogias interpretativas pueden clasificarse
generalmente como criticas, feministas, posmodernas y fenomenoldgicas. Tal
interpretacion es multiparadigmatica y multiperspectiva. En otras palabras, estas
pedagogias brindan a los maestros y estudiantes diversas perspectivas a través de las
cuales interpretar la naturaleza del conocimiento, el pensamiento y el

comportamiento en el contexto de la practica y la educacion.

La educacién ambiental (ya sea el proceso de educacién formal, o el resultado
esperanzador de un programa de educacidn), puede presentarse en un enfoque de
"instruccién" informativo o utilizando un enfoque interpretativo. La interpretacién
también es un proceso de comunicacidn. Si el proceso funciona al presentar y traducir
lainformacion sobre el medio ambiente de manera significativa para los estudiantes,

entonces se produce una "educacion" ambiental.
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Consideraciones finales

La verdadera educacién ocurre si el destinatario de la comunicacién (lo
ensefado): 1) recibe el mensaje, 2) entiende el mensaje, 3) realmente recordard el

mensaje y 4) posiblemente utilice la informacién de alguna manera.

Mientras que algunos estudiantes logran el éxito rapidamente, otros necesitan
muchas mas oportunidades para practicar. Los maestros de instruccion explicita
proporcionan revisiones diarias de los conocimientos y habilidades aprendidos

previamente para que se vuelvan automaticos.

A pesar de que auln existen muchos programas de educacién ambiental formal
donde ocurrié muy poca educacidn. A los participantes se les presentd informacidn,
se acordaron partes de la informacién, pero probablemente, no entendieron las
respuestas que les estaban dando a sus maestros. También se observa a maestros en
programas de educacidn ambiental formales en el aula utilizar técnicas
"interpretativas" que dejaron a sus estudiantes inspirados, motivados y

entusiasmados por aprender mas.

La interpretacion no es un tema o recurso especifico. El proceso de
comunicacion interpretativa se puede utilizar para interpretar cualquier tema. Si la
comunicacidn interpretativa es efectiva, entonces puede ocurrir "educacién" sobre
ese tema. La interpretacion es un proceso orientado al objetivo y al estudiante que
busca resultados (el cumplimiento de los objetivos establecidos). La interpretacion

también es divertida, una experiencia de aprendizaje recreativo.




226

Referencias bibliograficas

Bruner, J. (1960). El proceso de la educacién. Cambridge: Harvard University Press.

Bruner, J. (1961). El acto de descubrimiento. Harvard Educational Review, 21-32.

Bruner, J. (1966). Hacia una teoria de la instruccién. Cambridge, Massachusetts:
Belkapp Press.

Bruner, J. (1978). El papel del didlogo en la adquisicién del lenguaje. Nueva York:
Springer.

Bruner, J., & Olson, D. (1973). Aprendizaje por experiencia directa y aprendizaje por
experiencia mediatizada. Revista Perspectivas.

Gvirtz, S., & Palamidessi, M. (1998). El ABC de la tarea docente: curriculum y ensefanza.
Recuperado de https://books.google.com.ec/books?id=ZSKSAAAACAAJ

Jackson, P. (2009). La vida en las aulas. Ediciones Morata.

Lipman, M. (2004). Natasha: Aprender A Pensar Con Vigotsky. Recuperado de
https://books.google.com.ec/books?id=kxqpvgEACAAJ

Litwin, E. (2008). El oficio de ensefar: condiciones y contextos. Recuperado de
https://books.google.com.ec/books?id=otrntgAACAAJ

Luduefa, M. (1998). La didactica y sus modelos. 19.

Menin, O., & Temporetti, F. (2014). Escritura y producccion cientifica. Rosario:
Homospaiens Ediciones.

Quintar, E. (2008). Diddctica No parametral: Sendero hacia la descolonizacién. México:
Bibhuma.

Sanjurjo, L., & Rodriguez, J. (2003). Volver a empezar en la clase. Recuperado de
https://www.academia.edu/18475398/111907444-SANJURJO-Liliana-Formas-
basicas-de-ensenar-RESUMEN

Souto, M. (1993). Hacia una diddctica grupal. Mifio y Ddvila editores.

Souto, M. (2000). Introduccién al pensamiento de la complejidad en la diddctica.

Temporetti, F. (1977). Mi credo pedagdgico. Teoria de la educacién y la sociedad de John
Dewey. Rosario: Centro editor de América Latina.

Temporetti, F. (2005). ;Teorias del aprendizaje? Rosario: Facultad de Psicologfa, .

Temporetti, F. (2006). Teoria psicoldgica y prdcticas educativas: hacia una psicologia
mds. Rosario: Universidad Nacional de Rosario.

Temporetti, F. (2008). Retos educativos del siglo XXI desde la perspectiva de américa
latina. Madrid: Universidad Nacional de Rosario.

Temporetti, F. (2010). Jerome Buner: La Psicologia en construccidn... y una Pedagogia
también. Respositorio de la UNR.

Wood, D., Bruner, J., & Ross, G. (1976). El rol de un tutor resolviendo un problema.
Revista de psiquiatria y psicologia infantil, 89-100.




227

15. El aprendizaje como intuicién

Autora  Susy Grey Morales Cobos M.Sc.
Docente de la Universidad de Guayaquil

susy.moralesc@ug.edu.ec



mailto:susy.moralesc@ug.edu.ec
mailto:susy.moralesc@ug.edu.ec

228

Introduccion

El ser humano posee una gran habilidad creadora en base a toda una
fenomenologia que lo rodea convirtiéndose en un real desafio para él, tanto en los
aspectos: cultural, cientifico, artistico, matematico e infinidad. Este ser humano es
quien propone de acuerdo a sus ideales la composicion de cada situacion a través de
suimaginacion por lo que puede percibir en su entorno, es decir lo que logra visualizar

0 através deideas lo proyecta a una creacion nueva.

El cerebro humano compuesto por la mente misma, es capaz de hacer
realidad lo que se creia imposible de realizar. Esta capacidad maneja procesos lentos
y por etapas en los que se debe hacer seguimiento para asegurarse de que llegue a
su culminacién total, partiendo desde las formas mas sencillas hasta las mds
complejas; dependiendo de la edad del individuo, se puede demostrar que influye

mucho en la proyeccidn de una creacidn.

Se entiende que para llegar a distintas experiencias con el pasar de los afios,
esa misma capacidad se habrd desarrollado con mayor rapidez y podra crear,
rescatando los elementos de las experiencias anteriores y las nuevas. El aprendizaje

es un proceso continuo, donde ese conocimiento se va retroalimentando no sdlo en
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la parte cognitiva sino también en valores, actitudes y permite que el hombre sea bien

visto en una sociedad.

La palabra intuicidn procede del latin inturi; el cual explica que la intuicion es
la capacidad de conocer inmediatamente la verdad o la realidad sin tomar en cuenta
el previo razonamiento légico e indica que en la filosofia pre-marxista, la intuicidn era
considerada similar a la actividad cognoscitiva; es decir al proceso mental por medio
del cual el sujeto capta los aspectos de larealidad, a través de los érganos sensoriales

con el fin de comprender dicha realidad.

Si se habla del aprendizaje como intuicién se refiere a la preferencia por
descubrir posibilidades que les ayude a la innovacion sin caer en la repeticion de
conocimientos, cabe recalcar que dicho conocimiento debe ser despejado en su

totalidad para que pueda ser receptado correctamente.

“En el momento en el que examinamos como se adquiere el dominio de los
resultados luego de un aprendizaje, se observa, que ninguna teoria del
aprendizaje humano debe olvidar la experiencia. Los conductistas evitan
deliberadamente dicho aspecto de la psicologia, aunque sea la cualidad

Unicamente humana de la que mds seguros podemos estar.” (Aguilar, 2013,

pag. 47).

El ser humano es capaz de transferir sus conocimientos adquiridos hacia otros
campos muy distintos al que aprendid recientemente. De cierta forma cada

aprendizaje llega a volverse muy comun y de esta manera la respuesta aprendida
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podria ser independiente de la primera situacidn, y estaria apta para ser transmitida

en otras situaciones.

Las leyes y el proceso del aprendizaje intuitivo

De acuerdo a diferentes estudios; se ha llegado a la conclusién de que para
explicar la experiencia, la intencidn y laintuicidn, la critica y el aprendizaje mismo; se
debe considerar la experiencia del ser humano y las leyes de la percepcion y el
conocimiento; ya que el aprendizaje intuitivo es una forma de dar a conocer de que
ciertos procesos de aprendizajes se asemejan al aprendizaje humano, es decir que en
primera instancia analizaban y a posterior descomponian a su minima expresion los
elementos que se percibian en una determinada situaciéon dentro del proceso de

aprendizaje.

La percepcion de acuerdo con sus leyes

Segun los psicdlogos de la Gestalt, “la tendencia a formar objetos y fendmenos
opera desde el principio y es una cualidad primordial de la percepcién.” (Aguilar, 2013,
pag. 51). Cabe recalcar que el lenguaje de la percepcién puede ser muy utilizado en el
proceso de aprendizaje para la creacidn de obras maestras; tales como pinturas u
esculturas, ya que el fin es crear objetos que en un inicio no se tenfa contemplado
realizar y para esto los artistas reducen a la maxima expresion cada escena con el fin

de ser proyectada.

De esta forma lo que se aplica es la ilusién dptica para demostrar con que
intensidad y fuerza, la percepcidn de cada elemento estan influidas por los conjuntos

que las contienen.
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Para esto se debe tener definido silo que se quiere es crear dicha escena por
medio de la ley de la inclusién es decir separando un elemento del conjunto de la
escena y que cambio se puede percibir al ser o no equitativo o proporcional; o mas
bien crear esa escena por medio de la ley de la transposicion ya que se modifica el
modelo de configuracidn inicial como pueden serlos tonosy colores para proyectarse
en la escena, asi como también la distribucion adecuada de los elementos que la van
a conformar y para esto se deberia aplicar la ley de la organizacidn la cual incluye la
similitud, proximidad y secuencia de cada elemento de la misma escena que se va a

proyectar.

Estado del arte del aprendizaje y la psicologia

Segun el proceso de aprendizaje descrito por Jean Piaget en esta etapa concibe
las actividades senso perceptuales como fuentes de conocimiento en el nifio y
enfatiza que el progreso de la inteligencia sensorio motora se inicia con la
transformacion de los esquemas reflejos en habitos simples y complejos (en los que
auin no hay una diferenciacién entre medios y fines); este proceso luego desemboca
en los primeros actos inteligentes (ejecutados primero por tanteos y luego por
combinaciones interiorizadas) en los que efectivamente se persigue un fin
determinado de antemano; para ello se buscan y coordinan los medios apropiados

(por ejemplo, las conductas del bastén y del manejo de soportes)”. (Casas-Rodriguez,

2013).

Menciona que el individuo desde la infancia es capaz de percibir reflejos en

su entorno los cuales a posterior le ayudaran a desarrollar su sistema motriz, incluso
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aplicados en los centros integrales y guarderias; que son lugares especializados para
este tipo de aprendizaje del menor, siendo asi una base fundamental en el desarrollo
del conocimiento ya que surgen imagenes de objetos por medio de representaciones
graficas; también sonidos que despertaran el sentido auditivo y por consiguiente

generara emociones dejandole una experiencia adquirida.

“Sin embargo la teoria de Vygotsky pone el acento en la participacién proactiva
de los menores con el ambiente que les rodea, siendo el desarrollo cognoscitivo fruto
de un proceso colaborativo. Vygotsky sostenia que los nifios desarrollan su
aprendizaje mediante la interaccidon social: van adquiriendo nuevas y mejores
habilidades cognoscitivas como proceso Iégico de su inmersién a un modo de vida”

(Mikhailova, 2017)

Se interpreta entonces que los conocimientos del individuo, desde su nifiez
va adquiriendo mediante el desarrollo del pensamiento conocido como desarrollo
cognoscitivo; producto de las instituciones culturales y sociales. Este desarrollo
comprende la etapa sensorio motora que es el aprendizaje por medio de los sentidos
e interaccion con objetos, la etapa pre-operacional en donde el nifio desarrolla el
lenguaje oral y escrito y a su vez la captacion de simbolos, la etapa de operaciones
concretas el cual aplica a operaciones mentales y la etapa de operaciones formales
que no es nada mas y nada menos que los pensamientos l6gicos del mismo individuo
camino a su adultez. Por tanto, el papel del adulto es primordial en el desarrollo del
nifio, siendo de esta manera un apoyo para su formacion con una debida direccién y

organizacion. El objetivo de esta orientacidn resulta mas fructifero en proporcionar
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ayuda a los menores con el fin de romper la barrera que existe entre lo que ya es

capaz de ejecutar y lo que aun no puede realizar por si solo.

Segun la Teoria la idea de David Ausubel el aprendizaje significativo con la
que trabajé es la siguiente: el conocimiento verdadero solo puede nacer cuando los
nuevos contenidos tienen un significado a la luz de los conocimientos que ya se
tienen. (Torres, 2018). Se puede indicar que la forma mds sencilla de aprender es
asociando los conocimientos actuales con los que aprendid en sus inicios de esta
forma tendra para el nifio un significado o sentido por lo que estd adquiriendo ese

conocimiento.

Segun Ausubel “La Teoria de la Asimilacién permite entender el pilar
fundamental del aprendizaje significativo: cdmo los nuevos conocimientos se
integran en los viejos.” (Torres, 2018). La asimilacién se efecttia una vez un contenido
nuevo sea integrado o parte de una estructura cognitiva mas general, es decir
pensamientos propios del mismo proceso mental. Se dice que David Ausubel trabajo
precisamente con tres clases de aprendizajes significativo: el aprendizaje de
representaciones el cual se define como la forma mas bdsica de aprender; el
individuo proporciona significado a los simbolos y los asocia a la realidad, acudiendo

a conceptos disponibles de manera rapida.

El aprendizaje de conceptos el cual es similar al aprendizaje de
representaciones se apoya para complementarse pero aun asi mantienen sus
diferencias, ya que no se asocian simbolos sino ideas abstractas que son personales
y a su vez accesibles unicamente de la experiencia propia. Finalmente el aprendizaje

de proposiciones en el que el conocimiento se da lugar de la combinacion de
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conceptos claros siendo la forma de aprendizaje mejor elaborada y expuesta; por
medio de ella el individuo es capaz de realizar andlisis cientificos, matematicos y

filosdficos.
Clasificacién de los grupos de autores que estudian el aprendizaje

De acuerdo con los grupos que se mencionara a continuacion, cabe recalcar
que se tiene mucha similitud en cuanto a pensamientos y analisis de estudios
realizados en cuanto al aprendizaje como tal. Pero aun asi no se tiene un criterio

Unico y definido sobre la intuicidn como parte del proceso cognoscitivo.
Estos grupos son los siguientes:

El primer grupo se encuentra integrado por los autores Kaltembruner,
Bruner que definen lo intuitivo como pensamiento complementario del pensamiento
analitico, que no se realiza con una secuencia ldgica estricta de las operaciones
mentales, varia con el conocimiento que el individuo tenga de la materia y ocurre
como una consecuencia de la estimulacidn sensorial. Es decir que lo intuitivo es el
pensamiento que ayuda a comprender lo que en un inicio se percibid y fue analizado
y no necesariamente mantiene alguna razdn légica estructurada, mas bien responde

a estimulaciones o emociones.

En el segundo grupo, los autores Korshunov, Mijailova, Majmutov, indican
que la intuicién es una forma inconsciente del reflejo, basada en los conocimientos
y en la experiencia personal del individuo. Lo cual indica que lo intuitivo es Ia
capacidad de percibir de una manera automatica a través del reflejo tomando como

referencia las experiencias pasadas del individuo.
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El tercer grupo se encuentra encabezado por Marx, e integrado por los
autores Einstein, Martinez Llantada, que proponen que la intuicién es un momento
l6gico del proceso que se salen de la propia Idgica del mismo, forma parte de la
actividad creativa y se encuentra presente en la via del razonamiento cientifico.
Cabe recalcar que la intuicidn es una situacion en la cual se usa la razén durante el

proceso creativo para su percepcion y futura proyeccion.

El cuarto grupo conformado por los autores Moreno, Shenhav, De Neys,
plantean que el pensamiento intuitivo consiste en dejarse llevar por un primer
instinto y tomar decisiones rapidamente usando procesos cognitivos automaticos.
En este caso lo intuitivo requiere de reaccionar de acuerdo a la primera percepcion,
de esta manera decide inmediatamente a través de la capacidad que tiene el

individuo de percibir, conocer y captar automaticamente lo primero que recepta.

Como se puede apreciar hay distintos conceptos sobre la intuicion en el
aprendizaje que a su vez tienen sus similitudes. Sin embargo, no hay un concepto

definitivo que indique el significado del aprendizaje como intuicién.

Particularmente es irrelevante destacar la participacidon de varios autores
que dan sus opiniones y comentarios luego de sus andlisis respectivos de acuerdo
con el estudio realizado sobre el proceso cognitivo y su influencia en el aprendizaje
del individuo. Comprobando de esta manera que el resultado final consciente o
inconsciente por un reflejo, o voluntario por decisiones que se tomen de acuerdo
con las experiencias vividas, puede ser también un resultado l6gico con la ayuda de
las operaciones o analisis mental. A todo esto, se afade que si el individuo aplica la

intuicidn en su proceso de aprendizaje independientemente el campo que elija; este




236

va a ofrecer mds conocimientos Idgicos el cual le permitird plasmar ideas que ya

fueron analizadas en su cerebro con anterioridad.

Consideraciones finales

Lo intuitivo es una capacidad innata de cada individuo y es importante

porque aporta al conocimiento racional haciendo de esto una ciencia

la formacidn de varias escenas desarrolladas en el cerebro humano para

posteriormente ser proyectadas en una determinada escena o situacion.

Cadaindividuo adquiere sus propias experiencias intuitivas, en este caso
todo lo que percibe las transforma en emociones que puede ser
expresadas a la sociedad con los conocimientos adquiridos y de acuerdo

a un proceso de aprendizaje.

Es por esto por lo que se dice que el aprendizaje intuitivo se inicia desde
los primeros afios de vida y desarrollandose con el paso de los afios; por
consiguiente, nunca se deja de adquirir conocimientos. Se puede
también expresar a través de mentes con grado de creatividad superior,

generando resultados importantes en todos los campos.

Durante su desarrollo se permite solo el reconocimiento de objetos; y
con una estimulacidn sistematica se puede obtener representaciones

completas.
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RESUMEN

Esta investigacion empieza por los cambios sociales que tenemos en nuestro pais,
como son decisiones que involucran a grandes grupos sociales, mayor acceso a la
informacion, tecnologia, y por tanto diversidad de ideas y opiniones, para lograr
mayor conciencia sobre los derechos y obligaciones de cada uno se requiere la
formacidn de habilidades para ser honestos, respetuosos, integros; valores sociales
y culturales que le hacen falta a nuestra sociedad abatida actualmente por la
corrupcidén; todos estos como factores que influyen en la identidad. Comprender la
trayectoria historica de los pueblos y sociedades que han habitado en los territorios
de lo que hoy es el Ecuador, a lo largo de diversas épocas y periodos, observando
sus particularidades. Explicar algunos de los procesos cruciales de la historia
ecuatoriana la poblacién, desarrollo de la produccién agricola e industrial. En el
desarrollo de la investigacion sobre la evolucidn histdrica del Ecuador se da a
conocer tres etapas muy importantes que son la época incaica, la colonial, y por
ultimo la republicana. En la época Republicanalogramos la libertad donde la
industrializacién fue un factor muy importante ya que fomento empleo gracias a la
exportacion de petrdleo y el cacao pero también es esta época hubo una depresion
social ya que serealizd el cambio de moneda del sucre al ddlar americano y esto trajo
como consecuencia un feriado bancario y esto fue un punto bajo para la economia
del pais y la causa de la migracidon de muchos ecuatorianos que tuvieron que dejar

a sus familias para buscar un futuro mejor.

Palabras claves: Identidad, Desarrollo, Modernizacién, Tecnologia.

INTRODUCCION:

En este documento intentaremos analizar los factores que influyen de manera
negativa en la identidad de los ecuatorianos, enfocandonos en que son factores que
producen o contribuyen en una pérdida de identidad, haremos un recorrido histdrico
ya que lainfluencia y pérdida de identidad se da desde la época de la conquista, desde

la llegada de los espafioles al continente americano hasta nuestros dias.
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Esimportante investigar la influencia de |a falta de desarrollo en la realidad identitaria
y cultural de un pafs, ya que los ciudadanos se enfrentan cada dia a los diferentes
desafios de lo que la sociedad etiqueta como desarrollo, lo cual nos obliga a darle

valor a las exigencias de estrategias econdmicas o estatus.

Las actividades econdmicas pueden depender directa o indirectamente del ambito
cultural, y es asi que en los ultimos afios se ha podido observar un repunte del ambito

turistico, que se vuelven parajes culturales exdticos para muchos.

Los factores primordiales de la falta de desarrollo que afectan directamente en la
identidad son: la economia del pais, el desempleo, la educacidn; el acceso limitado de
Educacion Superior provocando una baja de oportunidades para el desenvolvimiento

como individuo.

Otro de los factores que analizaremos es la modernizacién en la sociedad como
influencia en la pérdida de identidad ecuatoriana; esto nos permitira analizar como
las generaciones jévenes se ven afectadas en su identidad cultural debido a las

desigualdades sociales que se han desencadenado en el modo de vida de un pueblo.

La mala distribucidn de la riqueza, genera cadena de pobreza y mucha desigualdad
social lo que provoca que la poblacion sumergida en estos ambitos busquen otras
formas de generarla, uno de los ejemplos comunes es la migracidn interna, se
abandonan los campos para salir a las grandes ciudades a buscar otras formas de
empleo, muchas veces a vivir en forma precaria, agrandando asi la cadena de
desigualdad social, lo que les hace renegar de sus raices y buscar otras formas de
vida, alcanzar un estatus social que a fin de cuentas solo refleja la pérdida de
identidad. La modernizacion ha generado la pérdida de identidad ecuatoriana
creando una desigualdad social y adaptacion al nuevo entorno, provocando un

cambio progresivo en el modo de vivir.

Otro factor de interés para los jovenes es el desarrollo vertiginoso de la tecnologia,
que aporta conocimientos en diferentes areas del ser humano y ayuda a facilitar los
diferentes tipos de procesos con mayor rapidez y efectividad afectando a la identidad

cultural de la sociedad ecuatoriana, por le permite tener acceso a mucha informacién
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pero deja de lado la identidad en los ambitos musicales, éticos, comunicacion
provocando una evolucidn social y cultural.

DESARROLLO

La falta de desarrollo como ambito de influencia en la pérdida de identidad en los

ecuatorianos:

Desde la llegada del “...diablo blanco montado en una bestia de grandes ojos y
dientes...” (Descripcién de los indigenas ante la llegada de los espafoles) la
transformaciéon econdmica y social que ha sufrido nuestro pais nos permite darnos
cuenta que la pérdida de identidad teniendo como determinante la evolucidon
histérica nos permite observar que no ha existido un interés por guardar las

caracteristicas innatas de nuestras regiones.

Existe un gran interés por ser una copia y no se defiende lo propio, en la actualidad
amparados en la ley de la no discriminacidn racial, religiosa, de género, sexual y de
otra indole, se ha logrado la aceptacion de los grupos considerados relegados o
discriminados ocupando altos cargos jerarquicos en la funcién publica o privada, a
nivel nacional o internacional, lo cual deja entrever la crisis cultural que sufrimos en

la sociedad ecuatoriana (Jenny Albarracin Mendez, 2010)

El vertiginoso avance en la sociedad ecuatoriana se da a nivel econémico en la década
de los afnos 70 con el bum petrolero, y es en esta época donde histéricamente se
marca la apariciéon de los nuevos ricos. Este preconcepto nos muestra la falta de
valores y practica de moral en la administracién publica, cuando los politicos deben
ser una muestra de cultura, moral e identidad. Por lo que resultan incoherente las
medidas adoptadas para frenar estos rasgos de identidad negativos, ya que la

desigualdad es parte de nuestra heredad econdmica, territorial, recial y genética.

El desarrollo econdmico y social de un pais se marca como sustentable o no
sustentable de acuerdo al valor del PIB, en nuestro pais se sigue buscando la férmula
para que la poblacidon alcance un mejor estatus o calidad de vida que nos permita
desarrollar el orgullo por nuestra identidad y nuestras raices, ya que se confunde

estatus con rasgos de identidad o rasgos culturales.
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Desde los afios 70 hasta la presente fecha la industrializacién y el comercio han
logrado desarrollarse en nuestro pais, sin embargo en los ya trascurridos 50 afios no
se ha logrado un notable cambio, por lo que seguimos sumidos en la desigualdad

social. (Gonzalorena Déll, 2017)

El gran reto es la economia sostenible, para esto, se debe crear las condiciones
necesarias, tales como: empleos de calidad; es decir, estimulando al desarrollo de la
economia del territorio, sin atentar contra el medio ambiente; uno de esos medios

para lograrlo esta en el ambito educativo de calidad.

En la actualidad, es muy comun escuchar frases como: “se estdn perdiendo los
valores”, ““en mis tiempos estas cosas no pasaban”. Por lo general, estos resultados
comportamentales corresponden al descenso paulatino de la escala de valores

morales y éticos de la sociedad.

La concepcion del término “moral” en la consciencia colectiva tiene sentidos
distintos al definir “valores morales”, para unos es moral lo que para otros puede
ser inmoral. Los valores deben ser inculcados desde nuestros hogares a muy
temprana edad; y, a medida que crecemos como personas, NOs Vvamos
familiarizando con otros tipos de pensamiento relacionados con “valores”,

entonces comenzamos a interiorizar los valores sociales.

Cada dia es mas comun ver como la pérdida de valores afecta a las nuevas
generaciones que no respetan alos mayores y su vez estos van siendo reemplazados
perdiendo asi el sentido de cooperacidn con sus semejantes por temas superficiales

como: moda, vanidad, superioridad.

Se debe recordar que sin valores no somos conscientes de las cosas que suceden a
nuestro alrededor, nuestro dia a dia sin saber que necesitamos de estos valores que
son fuentes importantes en nuestra vida. Se ha perdido la concepcidn social de que
las bases intelectuales las trasmite la familia. En la actualidad no hay honor y la
amistad se fundamenta en el interés y relaciones sociales, ambitos que deben ser

parte de los rasgos de identidad de una sociedad organizada.
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La sociedad estd enfocada en dos valores basicos para todas las familias a nivel de
sociedad se trata del Amor y el Respeto, aqui se registra el hecho de que estos son

inculcados desde el inicio en el seno familiar. (Eggerichs, 2017)

Las historias y fechas civicas cada vez pierden mas su valor ante la sociedad que en
su momento se regia y se sentia orgullosa de participar en estas festividades
disfrutando de cada homenaje selecto a su cultura, teniendo su identidad propia,
celebrando y compartiendo junto a toda la sociedad que recordaba su

particularidad, considerada como una su cultura intacta.

La modernizacién como factor que afecta al desarrollo de la identidad de los

ecuatorianos:

El proceso de modernizacidn en la cultura ecuatoriana es el resultado de diferentes
situaciones a través de la historia, y tomando este sentido, segun Luis Paz y Mifio
(1960), dijo que “en el afio de 1909 gracias a la creacién del ferrocarril se pudo
comenzar a transportar bienes y materiales”, para construir edificaciones de mejor
imagen, siendo Quito para el 1914 una ciudad en via de modernizacién como cualquier
ciudad de América Latina, convirtiéndose esta obra en una de las mas significativas
de la época, la via férrea ayudd en la construccidn del sistema de agua potable; se
observa entonces una nueva etapa que la higiene se convierte ya en una condicion
de bienestar moderno, por lo que cada factor en la historia ha sido determinante en
la influencia de modernizacién.

Larrea Holguin (1966) indicé que “la eléctrica a pesar de ser creada en el afio 1895 se
asocid con capital extranjero de New Jersey para poder dar un servicio moderno”,
esto dice que sucedid alrededor de 1905 y que serviria también al proyecto textil de
la época, con esto se destaca que se convierte en una cadena de beneficios al tener
mejores servicios.

Se puede entender que en ese entorno como parte del proceso de modernizacidn,
también se vivia en algarabia y movimiento, tal es el caso, que segin la Revista Nueva
Era, Quito (1936),p 146 ; nombra “la agitacién e inquietud de asistir a los cines y
teatros, que son sitios excitantes de inmensa expectativa, donde mujeres y hombres
muestran los signos de la elegancia en modales y trajes, el excitante frui frui de sedas

de la mujer que despierta a la aventura”, ya que llegan a los pueblos gente de otras
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tierras donde motivan al propio a aprender nuevos bailes, culturas, movimientos,
arte; se crea un ambiente de frivolidad, surgen nuevos espacios simbdlicos y se nota
con mayor claridad las diferencias entre banqueros, los plebeyos, los de buen gusto
o los de pueblo, sintiendo asi que desde el inicio de la sociedad ha sido tan importante
demostrar modernidad para poder relacionarse.

Asi mismo, el periddico EI Cosmopolita (1925) dice: “la moda es el inico medio que
nos permite engafiar la monotonia de la vida”, es entonces cuando las revistas
nacionales ya estaban coincidiendo con las extranjeras sobre cuidado personal,
moda, apariencia fisica, elegancia, avances sociales, lo cual se convierte en un deber
de quien quiere vivir en el mundo moderno.

Desde aquel entonces, hasta la época actual, los pueblos y ciudades ecuatorianos no
han dejado de correr en blsqueda constante de ser mejores, en el afan de citar
marcas internacionales y competir con extranjeros, crear un ambiente de elegancia,
llena de ofertas mundanas y de innovaciones tecnoldgicas, creando falsas
necesidades pero que reemplazan a las raices culturales y tradicionales, ideas propias
de un pueblo, en procesos constante de modernizacidn.

La tecnologia y su influencia en la pérdida de identidad de los ecuatorianos:

La cultura ecuatoriana con el paso del tiempo ha sido de menor importancia para la
sociedad y se han generado grandes cambio, debido a la influencia de la tecnologia
con tal, causando desestabilidad cultural. Ya que el ser humano esta en constante,
adaptacion, aprendizaje, adquisicion de nuevos conocimientos.

Esta claro, la cultura tiene una influencia definitiva y fuerte en el disefio y el uso de la
informacidn como sistema natural de comunicacidn y aprendizaje, asi como en sus
métodos de transferencia, “aunque no haya investigaciones identificables en estas
areas”. (Comet-Weiler & Ortiz-Jimenez, 2015)

La conducta de las personas se ve afectada cada dia con el ambiente y los nuevos
surgimientos que nos rodean, generando nuevas formas de comportamiento en lo
personal y lo cultural, ya que tenemos la influencia de nuevas tendencias
tecnoldgicas.

En un estudio de Select, 2005 se concluyd que “...los usuarios de computadoras

personales en casa fueron alrededor de 15.8 millones de personas y este nimero fue
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similar a la poblacién usuaria de Internet, 14.9 millones”. Demuestra que la taza de
personas que acceden al internet es cada dia mayor, y nos damos cuenta que las
sociedad ecuatoriana ha cambiado en la eleccién de su tiempo libre, eligiendo mas el
tiempo que pasa en el internet dejando de lado el mundo actual y acogiendo
informacion de las redes sociales, informacién que en gran parte es errénea y no
actualizada.

Las personas que estan siguen manteniendo los rasgos de cultura son las personas
mayores, (Amiti, 2006) “... En el otro extremo se ubica el grupo mds rezagado en el
uso de las tecnologias, los adultos de mas de 50 afios...”. Son los que mas ayudan al
crecimiento cultural ya que con el paso del tiempo van dejando esas tradiciones
culturales en sus generaciones y haciendo que no desaparezcan, manteniéndolas
vivas y haciendo que se sigan propagando.

Y gracias a los avances tecnoldgicos y el turismo observamos que la influencia
extranjera, estda afectando gravemente a la sociedad ecuatoriano, por lo que
debemos conocer las causas y los efectos sobre nuestra cultura. Esta falta de
identidad la vemos afectada por la influencia de otros idiomas y vestimentas, la falta
de la ensefianza o promocién de los idiomas nativos y a la falta de apoyo al talento

ecuatoriano para la promocidn cultural y artistica.

Pero, ;qué tan cierto es el hecho de que no apreciamos lo nuestro? La musica es un
gran ejemplo de aquello, ya que en las estaciones de radio se da muy poca cabidaala
musica nacional y a la busqueda de nuevos talentos. El Ministerio de Cultura, reveld
en un informe, “los ecuatorianos queremos escuchar a nuestros artistas, pero las

estaciones de radio no satisfacen nuestra demanda”. (EL TELEGRAFO , 2013)

Asi mismo, nos podemos dar cuenta que las festividades ecuatorianas son menos
celebradas en comparacion con las extranjeras, ya que se convierten en puentes
vacacionales impidiendo su recuerdo real y ya que cada vez mas gracias al amplio
acceso a la informacidn que la tecnologia nos ofrece se toman celebraciones que no

son caracteristicas de nuestra region.

Los modismos del Ecuador también son otro punto importante a resaltar, estos son

rasgos de identidad rural propios de cada regidn, si escuchamos con atencidn a
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muchos de los ecuatorianos, sobre todo a los jovenes, podemos concluir que quizas
por tendencia usan palabras de otros paises. Este hecho se estd haciendo cada vez

mas popular en nuestro territorio.

La influencia extranjera también ha repercutido en la industria textil ecuatoriana, son
muchas las personas que prefieren una prenda o calzado elaborado en otro pais que
el que es hecho en Ecuador, porque segun dicen la calidad de los mismos es superior
a la nacional. Este hecho ha causado un carente apoyo a los artesanos y sobre todo

desmoralizacién, porque perciben la falta de interés hacia sus creaciones. (Geertz,

1973)

Otro de los principales rasgos que nos identifican como ecuatorianos es nuestra
gastronomia, que lamentablemente estd siendo reemplazada por platos originarios
de otros paises. Pues podemos observar, que son muchos los locales que nos ofrecen

comida extranjera, como: shawarma, sushi, chaulafan, tacos, asados, entre otros.

Los fendmenos sociales causan un efecto de vulnerabilidad en la identidad cultural
de un grupo humano, estos efectos son causados por el cambio vertiginoso de la
sociedad en general por la globalizacion, que llega a las personas a través de las redes
sociales, que al ser una informacidn libre puede ser errada o manipulada. Por lo que
es necesario encontrar los mecanismos que nos permitan reafirmar las caracteristicas

propias de los ecuatorianos y definir sus rasgos de identidad.

CONCLUSION:

La psicologia cultural analizada desde el ambito del desarrollo de personalidad y la
identidad nos permite reafirmar que el estado debe ocuparse en elaborar un
ambiente propicio para mejorar la produccién agricola, industrial, la inversion
extranjera, la innovacién y los emprendimientos esto ayudara a reducir la tasa de
desempleo y mitigar niveles de inseguridad de la administracion econémica, para
asimismo alcanzar un superior desarrollo de todas las areas de produccidn.

También tendra que haber oportunidades laborales para toda la poblacion en edad
de trabajar, con condiciones de trabajo decentes. Dada por terminada esta revisidn

bibliogréfica y luego de un profundo anadlisis se consolida tedricamente que la
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pérdida de valores en la identidad de la cultura ecuatoriana estd siendo reemplazada
por una sociedad sin amor ni respeto ya que no se fomentan los principales valores
en los hogares ni en las familias ecuatorianas. La falta de valores implica la gran
pérdida de identidad cultural, pues se reemplazan por normas y principios desleales
a la sociedad, manteniendo asi el egoismo, la falta de confianza, el desamor, y la

intolerancia ante factores favorables y permisivos.

Por lo que se deben reducir los tramites y dar facilidades para la contratacion de
personal; crear espacios para la inversidn privada, especialmente con alianzas

publico-privadas e incrementar las exportaciones no petroleras.

Mejorar la competitividad y lograr una mayor apertura de mercados para las
exportaciones de productos no tradicionales y orientar los esfuerzos en
producciones de desarrollo sustentable, esforzandose no sélo por preservar, sino
también por recuperar el medioambiente de los dafios a que ha sido sometido por el

crecimiento industrial.

Promover valores basicos en las instituciones educativas, en los hogares y en todas
las familias de Ecuador; analizar e impartir capacitaciones por medio de encuestas,
formularios y anexos en instituciones para establecer acuerdos entre las familias y

las instituciones para fomentar mas la importancia y prdctica de los valores.
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